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Слово редактора

Дорогие авторы, читатели и коллеги! Наступает Новый, 2025 год! 2024‑й заканчивается, но его ре-
зультаты обещают еще больше перспектив, чем его начало. Для образовательного пространства как со-
циально-экономической системы эти перспективы связываются с происходящими трансформационны-
ми процессами организации этого пространства, а также с «набирающей обороты» цифровизацией. Эти 
тренды, заложенные в различного рода постановлениях и циркулярах, сопровождаются третьим, чрезвы-
чайно важным трендом, приобретающим реальный «потоковый» характер. Я имею в виду суверенизацию 
и сопутствующее ей идеологически духовное воспитание с уклоном в национально-патриотическое на-
следство. Увеличение количества «часов» на преподавание истории, введение курса «Основы российской 
государственности», научные и  просветительские мероприятия разного уровня составляют солидный 
«задел» в этом исключительно важном направлении академической и образовательной деятельности.

В  3‑м номере за  2023  год в  Слове редактора были обозначены четыре тезиса, актуализирующие 
трансформации образовательного пространства в  «постболонскую» эпоху. Все они сегодня находят 
подтверждение. Цифровизация как объективный и неизбежный процесс продолжает «набирать оборо-
ты». Вместе с тем все отчетливее формируется понимание того, что «цифра» не должна быть тоталь-
ным основанием для решения перспективных задач. Она преимущественно «инструмент» для рацио-
нализации образовательных взаимодействий всех уровней. Об этом говорит множество академических 
и иных публикаций. Нарастает научная и особенно публицистическая рефлексия по поводу применения 
ИИ в  сфере образования. Это подтвердила закончившаяся 23–24 октября конференция РАН «Искус-
ственный интеллект и сознание». Вместе с тем стоит отметить нарастающую в образовательном сооб-
ществе критически негативную линию в отношении ИИ (и вообще цифровизации) в образовательных 
взаимодействиях. Все чаще звучат призывы (в том числе достаточно обоснованные) о необходимости 
возврата к классическим схемам обучения советского времени. Это говорит об еще не устраненных не-
доработках в методологической и особенно методической плоскости концептуализации наблюдаемого 
«осевого поворота». Развитие технологии интерфейса «ИИ – человек» все более приобретает экзистен-
циальные риски и смыслы, далеко не осознанные сегодня.

Эти проблемы обсуждались и  на  нашей традиционной ноябрьской НПК конференции (21–22 ноя-
бря) «Искусственный интеллект в образовательных практиках: социально-философские, педагогические 
и психологические аспекты». Представленные на ней доклады в полной мере отражали не  только до-
стоинства, но и озабоченность педагогического сообщества интенсивностью внедрения технологий ИИ 
в  образовательные практики. Много внимания уделялось таким вопросам, как  несовершенство техно-
логической составляющей учебного процесса, изменение ментального мира обучающих и обучающих-
ся, роль педагогов и их социальный статус, а также другим не менее острым проблемам. Актуальность 
и значимость конференции определялась как ее географическим охватом, так и значительным числом 
представленных заявок. Пожалуй, впервые были обнародованы группы докладов, организованных 
по кластерному признаку. Определяющими в тематике стали такие кластеры, как Красноярск, Иркутск, 
Новосибирск и Москва, представившие основной массив докладов. Активно присоединились к обсужде-
нию поставленных проблем исследователи из Казахстана, Китая и Монголии, которые работают в тесной 
кооперации с российскими философскими школами. Присланные с заявками доклады будут по традиции 
опубликованы в ближайших номерах журнала. Тезисы к одному из докладов размещены ниже.

В завершение позвольте от имени редакции поздравить вас, дорогие авторы и читатели, с наступаю-
щим Новым годом и пожелать здоровья и достойных творческих успехов в академическом и педагоги-
ческом направлениях, а также во всех делах, касающихся каждого лично!
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Применение генеративного искусственного интеллекта в образовательных 
практиках как риск и как перспектива
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Аннотация. Применение технологий генеративного искусственного интеллекта (ГИИ) непрерывно распро-
страняется. В  связи с  этим увеличивается количество этических коллизий, имеющих как  положительные, так 
и  негативные коннотации. В  статье рассматриваются проблемы, связанные с  этическими аспектами использо-
вания ГИИ для создания контента. Делается вывод о том, что такое использование может расцениваться двояко: 
как в положительном (саморазвитие субъекта образовательных взаимодействий через промпт-инжиниринг и др.), 
так и в отрицательном (новые формы академического мошенничества и др.) векторах.

Ключевые слова: образование, субъект образовательных практик, промпт-инжиниринг, академическое мо-
шенничество
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Архитектура современного образования склады-
вается сегодня под влиянием множества различных 
факторов. Во многих векторах этого влияния задей-
ствованы цифровые технологии и в частности гене-
ративный искусственный интеллект (ГИИ). В 12‑м 
ежегодном отчете открытого университета Велико-
британии «Innovation Pedagogy» из всех перечис-
ленных технологических и  методических иннова-
ций половина связана с ГИИ. В докладе отмечается, 
что «образовательные чат-боты на основе генератив-
ных нейросетей уже в 2023 году распространились 
настолько, что  между ними началась настоящая 
гонка: в  некоторых вузах создавали ботов, чтобы 
те проверяли, как другие боты отвечают на вопро-
сы студентов». Там же указываются фокус-тренды 
диалогов с ГИИ. Среди них – «круглосуточная под-
держка учащихся; интерактивное обучение в  роле-
вых играх и симуляторах; генерация планов и учеб-
ного контента. Сформулированы также риски вне-
дрения ГИИ и  недостатки чат-ботов. Это возмож-
ные искажения фактов (галлюцинации ИИ); сбор 
и передача информации по не всегда защищенным 
каналам большого объема данных о пользователях 
и  вероятность того, что  учащиеся и  преподавате-
ли начнут чрезмерно полагаться на нейросети» [1]. 
Среди этих трендов наиболее распространенным 
является генерация контента с  помощью нейросе-
тей. При этом целевое назначение контента может 
быть разнообразным: от  создания творческих нар-
ративов до представления традиционных презента-

ций и выполнение домашних заданий [2]. В апреле 
2023  г. онлайн-платформа Turnitin констатировала 
при обследовании тот факт, что «более 22 миллио-
нов (из  200 миллионов обследованных статей) со-
держат как минимум 20 % контента, созданного ИИ, 
что соответствует работам примерно 11 % студентов. 
Около 6 млн статей (примерно 3 %) содержат не ме-
нее 80 % контента, созданного ИИ» [2].

Диалоговое общение с  ГИИ при  этом имеет 
(в отличие от диалога с «живым» субъектом) весь-
ма выраженную специфику. И дело здесь не столь-
ко в необходимости формирования принципиально 
новых навыков коммуникации у обучаемого и обу-
чающего [3]. И тот и другой как субъекты образова-
тельной коммуникации, имеющей целью создание 
какого‑либо (простого или развернутого) нарратива 
(например, эссе на заданную тему), вынуждены ов-
ладеть в той или иной мере искусством промпт-ин-
жиниринга. По  сути, промпты  – это задавание во-
просов ГИИ и получение подсказок от ГИИ на эти 
вопросы. Однако практика показывает, что  далеко 
не всем (как студентам, так и преподавателям) ин-
тересно писать длинные промпты, а затем еще про-
верять ответы, данные ГИИ. Уже сейчас появляются 
работы, в которых осуществляется достаточно объ-
ективная рефлексия по  поводу непродуктивности 
традиционных форм работы в образовательных вза-
имодействиях. Формируется концепт «новой дидак-
тики», в  которой ГИИ рассматривается как  «субъ-
ект-посредник» в образовательном взаимодействии.

Слово редактора. Черных С. И. Применение генеративного искусственного интеллекта в образовательных… 
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Концептуализация «новой дидактики» напрямую 
связана с осознанием рисков и выводов, которые не-
сет в себе аккумулирование технологий ГИИ в об-
разовательной сфере. Пересборка образовательного 
процесса касается как студентов, так и преподавате-
лей. Анализ литературы по этому вопросу показал, 
что основными рисками, с которыми сталкиваются 
ВСЕ пользователи, применяющие ГИИ в обучении 
и преподавании, следующие:

–  учащиеся могут слишком сильно полагаться 
на  ГИИ, что  при  отсутствии критического мыш-
ления и  навыка решения (и  постановки) проблем 
вполне может стать деструктивным навыком;

–  педагоги также могут начать злоупотреблять 
ГИИ (для  облегчения решения множества задач: 
от создания контента до проверки домашних знаний);

–  сложность в  отличении контента, созданного 
ГИИ от самостоятельной работы учащихся. Для это-
го нужен специфический контрольный ресурс. Сей-
час имеется опыт полного запрета на использование 
ГИИ в процессе обучения, но это рассматривается 
как мера предельно жесткого контроля [4];

–  нейросеть может совершать ошибки и  выдавать 
недостоверную информацию. Эта проблема осмысли-
вается давно. Однако оптимальных способов преодоле-
ния пока нет, а имеющиеся имеют слишком «громозд-
кий» и для студента, и для преподавателя алгоритм;

–  остальные выводы, которых насчитывается 
несколько десятков и  которые только начинают 
«проявляться», приводить не имеет смысла. Уже те, 
что  приведены выше, достаточны для  осознания 
того, что новая архитектура обучения необходима 
настолько, насколько традиционная система требу-
ет пересборки [5].

Создание контента с помощью ГИИ – это вызов, ко-
торый в первом приближении можно рассматривать как:

–  инструментальный вариант аутсорсинга, где 
ИИ выступает в виде инструмента [3];

–  разновидность академического мошенничества;
–  вектор творческого начала в  создании новых 

нарративов, в котором ГИИ выступает как «соавтор».
Однако во всех трех вариантах этого рассмотре-

ния нужно учитывать специфику вида деятельности, 
которой занимается субъект, вступающий во  взаи-
модействие с ГИИ. Наши дальнейшие рассуждения 
будут касаться таких субъектов, как  студент (уча-
щийся) и преподаватель (педагог) в рамках обучения 
(не образования!) как специфического вида деятель-
ности, во‑первых; акцентировать внимание на ГИИ 
как возможном «инициаторе» увеличения объемов 
академического мошенничества, во‑вторых.

О. В. Дремова определяет академическое мошен-
ничество как  «действия студентов, направленные 
на  получение преимуществ в  процессе обучения 
и которые нарушают академические нормы и прави-
ла, регулирующие образовательные процесс в вузе» 
[6]. По своей сути, академическое мошенничество – 

это инвариант нечестного отношения (поведения) 
к учебе (или деятельности) как к способу личност-
ного роста. Академическое мошенничество (АМ) 
напрямую связано (в данном случае) с этическими 
проблемами воспитания и развития студента, то есть 
с ОБРАЗОВАНИЕМ субъекта как целостного инди-
вида. Плагиат, скачивание, обращение к  услугам 
других специалистов (покупка и последующее при-
своение чужого интеллектуального труда) и другие 
подобные действия в основном оцениваются как не-
гативные. Но это касается ситуаций, в которых скла-
дывается образовательное взаимодействие (пусть 
и нечестное) ЖИВЫХ индивидов.

А как расценивать ГИИ и его «продукцию» и само 
взаимодействие с ним? Ведь ГИИ – это не субъект 
в привычном понимании, хотя уже сейчас (в рамках 
антропологизации ИИ) ведутся активные дебаты 
по поводу его субъектности. Е. Д. Шмелева, опира-
ясь на  исследования отечественных и  зарубежных 
исследователей, связывает феномен АМ с внешними 
и внутренними детерминантами. К внутренним она 
относит добросовестность и  доброжелательность, 
уровень морального развития, способность (в своих 
и  чужих глазах) оправдывать (рационализировать) 
свое нечестное поведение, уровень учебной моти-
вации и  т. д. К  внешним, внимание к  которым осо-
бенно возросло, – те параметры, которые формиру-
ются во внешней среде в образовательном поле вуза. 
К ним относят установки и действия педагогическо-
го сообщества (оценка по знакомству, взятка, оценка 
«по выгоранию» и т. д.), формирующие обучающий 
климат; поведение студенческого окружения (груп-
повое поощрение и  акцентация успешности на  до-
стигнутом нечестным путем результате, наличие/от-
сутствие эффективных мер и  контроля направлен-
ных на предотвращение или сдерживание АМ [7].

Перечисленного вполне хватает для  осознания 
трех (на самом деле гораздо больше) плоскостей АМ:

–  создание контента нечестным путем  – это 
лишь вершина айсберга этических проблем, кото-
рые создает интеграция ГИИ в  образовательные 
взаимодействия;

–  значит  ли это, что  такое «проникновение» 
в случае его массовизации в практиках обучения бу-
дет иметь однозначно отрицательные последствия?

–  есть  ли эффективные меры, с  помощью ко-
торых можно хотя  бы частично купировать эти 
последствия?

Инерционность системы высшего образования 
не  позволяет с  адекватной скоростью реагировать 
на  экспансию ГИИ, поэтому административных 
мер со стороны образовательного менеджмента не-
достаточно. Уже имеющийся опыт прямых запре-
тов дает лишь частичный положительный эффект. 
Частные практики в  США, Японии, Финляндии 
подтверждают это достаточно наглядно [8]. Однако 
и  серьезность проблемы нельзя отрицать. Послед-
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ствия «псевдообразованности/недоученности» рав-
но отрицательно сказываются на авторитете образо-
вательных организаций и в последующем на сугубо 
экономических показателях работы выпускников.

Можно «зайти» с другого конца, то есть от лич-
ности самого студента (учащегося) и его этического 
воспитания. Здесь наша система имеет массу возмож-
ностей, но их реализация оставляет желать лучшего. 
Отдельная проблема  – распространение коррупции 
в среде преподавательского корпуса. «Можно сказать, 
что коррупция в постсоветском периоде развития си-
стемы высшего образования стала одним из симпто-
мов разрушения социального контракта между вузом 
и преподавательским сообществом и в определенном 
сегменте вузов стала его неотъемлемой частью. Кор-
рупция перешла в состояние коррупционного равно-

весия (другими словами, стала необходимым элемен-
том для  воспроизводства системы…)», как  пишут 
Я. Кузьминов и М. Юдкевич в работе «Университеты 
в России: как это работает» [9, с. 433].

В этом обширном пространстве и надо искать вы-
ход. Но есть и еще один вариант. Это вариант рассмо-
трения АМ (во всяком случае таких его вариантов 
как списывание, частичный плагиат и т. п.) как прак-
тик копирования, подобных тем, которые были 
в  Средние века. В  образовательном пространстве, 
которое целенаправленно ориентируется на  стан-
дарты, ЕГЭ и  специалиста «как  шаблона навыков 
и компетенций», для запоминания и последующего 
«воспроизводства авторитетного знания», это вполне 
оправдано? Но это уже другая плоскость, связанная 
не только с академическим мошенничеством и ГИИ.
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в обосновании необходимости включения Medical Humanities в современное медицинское образование, что пред-
полагает конкретизацию понимания Medical Humanities и уточнение последствий отказа от доминирующей объ-
ективистской парадигмы в медицинском образовании. Методика и методология исследования. Для достижения 
поставленной задачи применяются общенаучные методы исторической реконструкции, сравнительного анализа, 
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документов. Результаты. Определено, что цифровизация в области медицины усиливает биомедицинскую пара-
дигму, что не всегда соотносится с пациенто-ориентированным подходом, а также с изменением общетеоретиче-
ской парадигмы понимания человека. Обосновано, что выходом из сложившейся ситуации является включение 
Medical humanities в подготовку медицинских работников. Необходимость этого связана с пересмотром взаимоот-
ношений «врач – пациент», формированием профессиональной идентичности медицинского работника, форми-
рованием «сострадательных ценностей» «просвещенного врача», развитием необходимых когнитивных навыков 
и многим другим. Выводы. Включение и расширение Medical Humanities в медицинском образовании формирует 
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of medical workers. The necessity of this is connected with the revision of «doctor-patient» relationship, formation of 
professional identity of a medical worker, formation of «compassionate values» of «enlightened doctor», development of 
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Введение. Медицина и  медицинское образо-
вание относятся к  наиболее динамичным и  зна-
чимым сферам жизнедеятельности современного 
общества. Функционирование современной систе-
мы здравоохранения, в том числе подготовка меди-
цинских кадров, происходит в условиях цифрови-
зации общества, что призвано повышать качество 
всех видов оказываемой медицинской помощи, 
начиная с первичной медико-санитарной помощи 
и  заканчивая паллиативной медициной. Однако 
всесторонняя технологизация усиливает биоме-
дицинскую парадигму современной медицины, 
в рамках которой пациент все чаще рассматривает-
ся как объект биомедицинского манипулирования, 
как  «носитель болезни», как  «интересный (либо 
неинтересный) случай». Ответом на сложившуюся 
ситуацию стали дискуссии и  разработка образо-
вательных практик, которые формируют профес-
сиональные качества медицинских работников, 
способствующие развитию пациенто-ориентиро-
ванного подхода, нарративных компетенций, гума-
низации медицины и  гуманитаризации медицин-
ского образования. В настоящее время в исследова-
тельской литературе наряду с понятием пациенто- 

ориентированный подход используются также 
близкие по смыслу варианты: «пациенто-ориенти-
рованная медицина», «индивидуализированная ме-
дицина», «человеко-ориентированная медицина», 
«персонализированное здравоохранение».

Развитие медицины на  современном этапе 
во многом определяется открытиями и достижения-
ми естественных и инженерных наук, цифровизаци-
ей общества. В последнее время происходит актив-
ный рост публикации по материалам исследований, 
связанных с  применением искусственного интел-
лекта в  сфере медицины и  высокотехнологичной 
медицинской помощи. Согласно данным Института 
статистических исследований НИУ Высшая школа 
экономики актуальными и востребованными явля-
ются следующие векторы развития цифровизации 
в области медицины и здравоохранения: биосенсо-
ры, электронные медицинские записи, телемедици-
на, интерфейсы «мозг  – компьютер», приложение 
«mHealth», роботизированная хирургия, ассистив-
ные технологии, анализ медицинских изображений, 
интернет медицинских вещей [1].

Несмотря на  то  что  процесс цифровизации 
медицины в  нашей стране идет сравнительно 
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медленными темпами, что  объясняется низким 
уровнем внедрения информационных технологий 
на  региональном уровне [2], уже получены ре-
зультаты по приоритетным направлениям цифро-
вой медицины: биосенсоры, телемедицина, элек-
тронная медицинская запись и др. Осуществляет-
ся реализация пилотного проекта персонального 
медицинского помощника на  территории Иркут-
ской, Магаданской, Новосибирской, Рязанской, 
Самарской, Тюменской областей, в  Республике 
Татарстан и  Ханты-Мансийском округе. Благо-
даря персональному медицинскому помощнику 
осуществляется дистанционный мониторинг жиз-
ненно важных показателей состояния пациента 
с  хроническим неинфекционными заболевани-
ями, такими как  сахарный диабет, гипертония. 
Контроль за  жизненно важными показателями 
осуществляется в мониторинговом режиме с по-
мощью портативного устройства, информация 
с которого передается в медицинские информаци-
онные системы. В настоящее время активно раз-
вивается телемедицина, которая получила законо-
дательное закрепление в 2017 г. Ее развитие идет 
по  двум направлениям: «врач  – врач» и  «врач  – 
пациент». Важным и  сравнительно успешным 
направлением в  развитии цифровой медицины 
является электронный документооборот. Его вне-
дрение позволяет сократить время, затрачиваемое 
на  оформление медицинских документов, повы-
шает эффективность анализа данных в электрон-
ных медицинских картах.

Постановка задач. В исследовании поставлены 
следующие задачи: 1) анализ несоответствия между 
биомедицинской парадигмой современной медици-
ны, усиленной цифровизацией и  необходимостью 
развития пациенто-ориентированного индивидуа-
лизированного подхода; 2) конкретизация понима-
ния Mеdical Humanities и характеристика их приме-
нения в медицинском образовании как способа фор-
мирования пациенто-ориентированного подхода.

Методика и  методология исследования. 
Для  достижения поставленных задач на  первом 
шаге проведен анализ данных, свидетельству-
ющих о  росте цифровизации во  всех областях 
современного общества, в  том числе в  области 
медицины, и  показано, что  процесс цифровиза-
ции активизирует биомедицинскую парадигму, 
которая не  всегда соответствует пациенто-ори-
ентированному подходу. Для  реализации этого 
применялись общенаучные методы сравнитель-
ного анализа, обобщения, элементы индуктив-
ных рассуждений.

На втором шаге представлен анализ развития 
и  включения Medical Humanities в  медицинское 
образование. К  настоящему времени представ-
лено несколько вариантов того, что  понимается 
под  Medical Humanities. Предельно широкое по-

нимание Medical Humanities рассматривает его 
как немедицинские предметы, которые улучшают 
подготовку врачей и включают литературу, фило-
софию, антропологию, этику, различные виды ис-
кусства, историю, социологию и др. Cодержатель-
ное понимание представлено М.  Эванс: Medical 
Humanities – междисциплинарный, философский, 
интегрированный подход к регистрации и интер-
претации опыта болезни, ограничения возмож-
ностей и медицинского вмешательства [3]. Автор 
подчеркивает, что  речь идет о  конкретном, уни-
кальном опыте болезни и связанном с ним опытом 
взаимоотношения между врачом и пациентом.

Активизация исследований в области Medical 
Humanities и  их  включение в  образовательный 
процесс обусловлены изменением общей теорети-
ческой парадигмы понимания человека, общества 
и мира. Если предшествующая интеллектуальная 
традиция рассматривала мир как устроенный ра-
ционально, развивающийся прогрессивно и опре-
деляла место человека в этом мире как существа, 
исключительно рационального, то современность 
отказывается от этих идей. Другими словами, че-
ловек рассматривается не  только как  существо 
разумное, ориентированное на выполнение раци-
онально сформулированных целей, не  как  один 
из представителей homo sapiens, но и как сомне-
вающееся, ошибающееся, как  существо уни-
кальное, рассказывающее о своем неповторимом 
опыте болезни и страдания. Для понимания тако-
го человека недостаточно объективизированных 
знаний о человеке, и, как следствие, происходит 
отказ от рассмотрения пациента в качестве объек-
та биомедицинского манипулирования, «носите-
ля болезни», «интересного (либо неинтересного) 
случая». Одним из  последствий произошедших 
изменений стал отказ от  традиционной патерна-
листской модели взаимоотношений «врач – паци-
ент» в пользу автономии пациента. И хотя на прак-
тике реализация принципа автономии пациента 
связана с  рядом сложностей, важно, что  изме-
нился статус пациента: он стал рассматриваться 
как  уникальная личность со  своими надеждами, 
планами и сомнениями.

Для реализации второго шага применялись ме-
тод исторической реконструкции, элементы герме-
невтического анализа, эпистемологический анализ.

На  третьем шаге конкретизированы цели 
включения Medical Humanities в  современное 
медицинское образование. Включение социаль-
но-гуманитарных дисциплин в  медицинское об-
разование основывается на  интеллектуальном 
наследии прошлого, связанного с развитием гума-
низма, признанием значимости каждой личности, 
ее уникальности и  с  необходимостью учитывать 
это в  процессе оказания медицинской помощи. 
Наряду с этим усиление гуманитарной составля-
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ющей медицинского образования является резуль-
татом признания негативного позитивистского 
влияния на развитие современной медицины.

Для реализации третьего шага применялись ме-
тод сравнительного анализа, анализ причинно-след-
ственных связей, элементы факторного анализа.

Результаты. Краткий анализ вышеперечислен-
ных достижений современной медицины в условиях 
цифровизации общества убедительно показывает 
значимость этих достижений для  жизни каждого 
человека и  обеспечения достойного уровня разви-
тия здравоохранения в нашей стране. Однако наряду 
с важностью технологических преобразований, про-
исходящих в современной медицине, не менее зна-
чимыми должны стать изменения, связанные с прин-
ципиально новым отношением к личности пациен-
та, к  его личностному восприятию происходящего 
с учетом его мнения в вопросе качества оказываемой 
медицинской помощи. В Государственной програм-
ме Российской Федерации «Развитие здравоохране-
ния» на 2018–2025 гг. одна из приоритетных целей 
обозначена как  повышение удовлетворенности на-
селения качеством медицинской помощи до  54 % 
к 2025 г. [4]. Достижение данного уровня предпола-
гает реализацию пациенто-ориентированного под-
хода, развитие нарративной медицины как на теоре-
тическом, так и  на  практическом уровнях, а  также 
гуманитаризацию медицинского образования.

В  более общем варианте речь идет о  персо-
нализированной медицине, которая определена 
в  приказе Министерства здравоохранение РФ 
от  24 апреля 2018  г. № 186 «Об  утверждении 
Концепции предикативной, превентивной и  пер-
сонализированной медицины» [5]. Персонализи-
рованная медицина  – медицина, «в  основе кото-
рой лежит анализ характеристик, которые можно 
объективно измерить и  которые могут служить 
в  качестве индикатора физиологических и  пато-
логических биологических процессов или  фар-
макологических ответов на проводимое лечение, 
называемых биомаркерами, а  также применение 
персонализированных методов и  способов лече-
ния заболеваний и коррекции состояний» [5].

Задачей настоящей статьи является анализ 
Medical humanities как  способа формирования 
пациенто-ориентированного подхода в  рамках 
современного медицинского образования. Тер-
мин Medical Humanities возник в начале 1920‑х гг.  
Одно из первых упоминаний этого понятия сдела-
но в речи Ч. Дана в 1922 г. [6]. Примерно в это же 
время доктор Фр. Пибоди, представитель Гар-
вардской медицинской школы, критически выска-

зывается о том, что молодых выпускников научи-
ли понимать механизмы болезни, но очень «мало 
учили медицинской практике, а  точнее уходу 
за  пациентами» [7]. Несколькими годами позже 
он же сформулировал секрет ухода за пациентом, 
который заключается «именно в уходе за пациен-
том» [7]. Это рассуждение пока еще не является 
требованием включить в социально-гуманитар-
ные дисциплины медицину, но  свидетельствует 
о  недостаточности осуществляемой подготовки 
будущих врачей. В  1936  г. Дж. Сартон отмечает 
необходимость выйти за пределы фактов, призна-
ков, теорий, методов в медицине для того, чтобы 
включить в нее «бессмертный идеалы справедли-
вости, красоты и истины», то есть вечные ценно-
сти, развиваемые в истории человечества [8].

Гуманитаризация медицинского образования 
прошла несколько этапов, начиная с середины про-
шлого века [9]. С  1960‑х гг. речь шла преимуще-
ственно о  включении литературы и  философии. 
Причем философские исследования начинались 
с постановки и решения метафизических, эписте-
мологических вопросов, а затем продолжались ре-
шением аксиологических и деонтологических про-
блем. Последнее послужило основанием для  вы-
сказывания многочисленных опасений о  том, 
что философия медицины поглощается биоэтикой, 
и, соответственно, критики данного процесса [10].

Активное включение литературы в  медицин-
ское образование происходило с изучения литера-
турных произведений в качестве иллюстрирующе-
го материала. Постепенно, с развитием нарратив-
ных исследований после нарративного поворота 
[10], изучение литературы стало способом приоб-
ретения нарративной компетенции [11]. В процесс 
гуманитаризации медицинского образования ак-
тивно включаются визуальные, перформативные 
виды искусства.

В  последние десятилетия в  рамках медицин-
ского образования активно используются различ-
ные виды искусства для  формирования и усиле-
ния эмпатии, открытости к  «инаковости», акти-
визации рассуждений о  бытии своей личности 
и  бытии‑с-другими. Еще  одна важная функция 
использования фильмов, произведений живопи-
си, театральных постановок связана с созданием 
«странного», «остраненного» (В.  Шкловский)1. 
Под этим подразумевается излом в изображении 
повседневного, привычного, того, что  предпола-
гается ходом обыденности. И  делается это с  це-
лью появления возможности увидеть себя, других 
и  мир непривычным образом, нарушить автома-

1 Теоретическая концепция «остранения» была сформулирована В. Шкловским в 20‑е годы прошлого века, хотя этот подход 
традиционно использовался в литературе, живописи, например, «Лягушки» Аристофана, «Холстомер» Л. Н. Толстого. Соглас-
но концепции человек неизбежно привыкает к знакомым вещам, людям, процессам, а «остранение» способствует принципи-
ально новому восприятию.�
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тизм мышления. «Остраненность» в  рамках ме-
дицинского образования используется для стиму-
лирования критического осмысления и  диалога 
по поводу предположений, предубеждений и само 
собой разумеющихся общественных условий, ко-
торые могут препятствовать реализации подлин-
ной гуманистической клинической практики. По-
мимо своей способности усиливать критическое 
понимание медицины, техника «создания стран-
ного» также разрушает устоявшиеся убеждения, 
что позволяет пересмотреть отношения пациента 
и врача с позиции человеческого взаимодействия 
и  предоставить медицинским работникам воз-
можность  – «открытое пространство»  – свиде-
тельствовать и взаимодействовать с другими.

Еще одна причина необходимости гуманитари-
зации медицинского образования связана с  фор-
мированием профессиональной идентичности, 
которая предполагает приверженность ценностям, 
целям, смыслам данного вида профессиональной 
деятельности, поведение в  соответствии с  ними, 
а  также эмоции, чувства, которые сопровождают 
реализацию профессиональной деятельности. Ко-
нечно, профессиональная идентичность, а  точнее 
ее сформированность, является важным элемен-
том идентичности любой личности в современном 
мире. Однако она играет особую роль в тех видах 
профессиональной деятельности, в которых пред-
полагается взаимодействие с  другими людьми, 
а  тем  более с  людьми, находящимися в  незащи-
щенном, «хрупком состоянии своего бытия».

Гуманитаризация медицинского образования яв-
ляется ответом на те недостатки, которые существу-
ют в медицинской практике, ответом на низкое ка-
чество оказания медицинской помощи. Следует от-
метить, что такие понятия, как «качество медицин-
ской помощи» с позиции медицинского сообщества, 
специалистов в  области здравоохранения и  «удов-
летворенность медицинской помощью» со стороны 
пациентов, отличаются по  содержанию. В  первом 
случае речь идет о  соответствии стандартам, кли-
ническим рекомендациям, во втором – о субъектив-
ном, личностно значимом восприятии и оценке.

О  необходимости повышения степени удовлет-
воренности качеством медицинской помощи сви-
детельствуют данные опросов пациентов о непони-
мании со стороны врачей (41 %), плохом отношении 
со стороны медицинского персонала [13]. Среди не-
достатков процесса оказания медицинской помощи 

пациенты выделяют также «плохую организацию 
работы медицинских учреждение» (16 %) [13].

О достаточно высокой степени неудовлетворен-
ности пациентов качеством оказываемой медицин-
ской помощи свидетельствуют результаты опроса 
Центра гуманитарных технологий и  исследований 
«Социальная Механика» при поддержке Всероссий-
ского союза пациентов. В 2023 г. в той или иной сте-
пени были удовлетворены 39,7 % граждан, обратив-
шихся за  медицинской помощью в  системе ОМС; 
не  удовлетворены  – 21,9 %2. Среди опрошенных 
каждый пятый (18,4 %) не  удовлетворен отноше-
нием со стороны медицинских работников, то есть 
в процессе коммуникации с врачами, медицинскими 
сестрами, работниками регистратуры и др. [14].

Одним из вопросов, связанных с гуманитариза-
цией медицинского образования, является вопрос 
о целях, то есть поиск ответа на вопрос: для чего 
осуществляется или  следует осуществлять этот 
процесс? Согласно одной из  распространенных 
точек зрения, гуманитаризация медицинского об-
разования, во‑первых, является способом (фор-
мой, катализатором) формирования «сострада-
тельных целителей», а во‑вторых, способствует 
развитию полезных когнитивных способностей. 
Первые утверждают, что  гуманитаризация явля-
ется «восприимчивым и аффективным» опытом; 
другие – что эмпатия проективна, подчинена и за-
висит от познания [15; 16].

В  первом случае благодаря гуманитаризации 
медицинского образования формируется личность 
просвещенного врача, с высокоразвитой эмпатией 
и состраданием, ориентированного на идеалы гу-
манизма3. Это направление оперирует такими по-
нятиями, как  формирование, развитие, совершен-
ствование, преобразование и т. д. Во втором случае 
гуманитаризация медицинского образования раз-
вивает «способности разума» [17, p. 100]. В рам-
ках этого направления преобладают рассуждения 
о внимании, восприятии, суждении, воображении, 
проницательности и т. д. И то, и другое направле-
ния указывают на то, что гуманитарные дисципли-
ны в  рамках медицинского образования «дисци-
плинируют ум», то есть развивают такие качества, 
как  рациональный критицизм, любознательность 
и стремление к новым знаниям, готовность к нео-
пределенности и поиску новых решений.

Выводы. Содержательный подход к  опреде-
лению целей гуманитаризации медицинского об-

2 Исследование проводилось методом анкетирования, среди обратившихся за медицинской помощью по полису за последние 
три года, N – 1718.�
3 Рассмотрение многочисленных значений «гуманизма» не входит в задачи данной статьи, но общими являются следующие 
признаки: качества, которые отличают человека от животных; разумность; добродетельность, а также дисциплины, формиру-
ющие вышеперечисленное (studia humanitatis). Гуманизм как отличительный признак медицинской деятельности рассматри-
вается более 2000 лет, Скрибоний Ларгус определял медицинскую деятельность как единство любви к человечеству, милосер-
дия и профессионализма.
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разования показал, что, во‑первых, гуманитари-
зация медицинского образования ориентирована 
на формирование баланса между естественными 
науками и  социально-гуманитарными дисци-
плинами, то  есть на  преодолении традиционно-
го, и  критикуемого, противопоставления между 
Geistes- и  Naturwissenschaften. Во-вторых, гума-
нитаризация выполняет функцию «исцеления» 
представителей биомедицинской парадигмы со-
временности. И  если высказывание М.  Джексо-
на о  том, что  гуманитаризация «помогает меди-

цинскому образованию избавиться от  естествен-
но-научной смирительной рубашки», является 
некоторым преувеличением, то  многочисленные 
исследования свидетельствуют о  том, что  гума-
нитаризация формирует умение восстанавливать-
ся, избегать профессионального выгорания [18]. 
В-третьих, гуманитаризация помогает противо-
стоять уменьшению эмпатии в ходе медицинского 
обучения [19]. И, наконец, в‑четвертых, гуманита-
ризация медицинского образования способствует 
эстетизации науки (М. Фуко).
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Аннотация. Введение. Статья посвящена рассмотрению существующих способов понимания философии об-
разования как самостоятельной отрасли знания. Обсуждается круг специфических проблем философии образова-
ния. Анализируется соотношение социально-философских, эпистемологических, этических и аксиологических 
ориентиров в развитии философии образования. Постановка задачи. Авторы предпринимают попытку систем-
ного представления философии образования как условно выделяемой сферы, включающей в себя как изучение 
философских и  методологических проблем отдельных наук и  практических отраслей (педагогика, дидактика, 
методика, дизайн образовательных курсов, управление образовательными организациями и т. д.), так и рефлек-
сию социальных и общемировоззренческих проблем, возникающих в связи с вопросами образования. Методика 
и  методология исследования. В  ходе исследования авторами использовались методы концептуального анали-
за, сравнения и содержательного сопоставления рассматриваемых определений, критически рефлексировались 
различные позиции относительно понимания предмета и специфики философии образования, представленные 
в отечественной и зарубежной литературе. Результаты исследования. Осуществленное исследование позволило 
авторам прийти к заключению о том, что существует несколько стратегий конституирования философии обра-
зования как  дисциплины. Первая из  них  – это обобщение под  наименованием «философия образования» лю-
бых опытов философского осмысления проблематики, прямо или косвенно касающейся воспитания, обучения 
и образования человека. Вторая стратегия – это формирование сферы философии образования путем включения 
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в нее всех исследований общих и методологических проблем наук об образовании. Третья стратегия заключается 
во включении образовательных вопросов в более широкую философскую перспективу Выводы. Многообразию 
способов понимания философии образования соответствует множество способов исследовательской активности. 
Важным является то обстоятельство, что использованию конкретного определения философии образования со-
путствует и возникновение обязательств, касающихся идентификации и оценки собственных исследовательских 
результатов.

Ключевые слова: социальная философия, философия образования, эпистемология, дефиниция, педагогика, 
функции философии
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Abstract. Introduction. The article is devoted to the consideration of available ways of understanding the philosophy 
of education as an independent branch of knowledge. The authors discuss a range of specific problems in the philosophy 
of education. They analyze the relationship between socio-philosophical, epistemological, ethical and axiological guide-
lines in the development of philosophy of education. Purpose setting. The authors make an attempt to systematically pres-
ent the philosophy of education as a conditionally distinguished sphere, which includes both the study of philosophical 
and methodological problems of some sciences and practical branches (pedagogy, didactics, methodology, design of edu-
cational courses, management of educational organizations, etc.), and reflection social and worldview problems arising in 
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connection with educational issues. Methodology and methods of the study. During the study, the authors used methods of 
conceptual analysis, comparison and meaningful juxtaposition of the definitions under consideration, critically reflected 
on various positions regarding the understanding of the subject and the specifics of the philosophy of education, presented 
in domestic and foreign literature. Results. The research carried out allowed the authors to conclude that there are several 
strategies for constituting the philosophy of education as a discipline. The first of them is a generalization under the name 
«philosophy of education» of any experiences of philosophical understanding of issues that directly or indirectly relate 
to the upbringing, training and education of a person. The second strategy is to shape the field of philosophy of education 
by including within it all research into the general and methodological problems of the educational sciences. The third 
strategy is to integrate educational issues into a broader philosophical perspective. Conclusion. The variety of ways to 
understand the philosophy of education corresponds to the variety of ways of research activity. It is important that the use 
of a specific definition of philosophy of education is accompanied by the emergence of obligations regarding the identifi-
cation and evaluation of one’s own research results
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Введение. Тезис о  том, что  философия обра-
зования представляет собой относительно само-
стоятельную отрасль исследований [1, с. 109], 
не  вызывает сомнения у  большинства авторов, 
касающихся тематически связанных вопросов. 
Но что представляет собой философия образова-
ния как самостоятельная отрасль, в каком смыс-
ле ее автономия может быть охарактеризована 
как  относительная, от  каких дисциплин зависит 
ее развитие и в чем выражается эта зависимость? 
Решения данных вопросов находят свое выраже-
ние в  существующих определениях философии 
образования. Рассмотрим некоторые из них:
•	 форма актуализации образовательной пробле-

матики, общая рефлексия образовательной 
сферы [2, c. 36];

•	 раздел практической философии, изучающий 
природу и  цели образования, а  равно и  фи-
лософские проблемы, порождаемые теорией 
и практикой образования [3];

•	 философские основания разработки и  совер-
шенствования учебных программ [4, p. 258];

•	 совокупность механизмов и принципов транс-
ляции культурного содержания [5, c. 7];

•	 сфера аналитики концептуального содержания 
обсуждений образовательной реальности [6, p. 3];

•	 совокупность дисциплинарно определенных 
(этических, логических, метафизических и т. д.) 
и внедисциплинарных способов представления 
общих вопросов образования [7, p. 179].
Каждое из  представленных определений ука-

зывает на  самостоятельный путь формирования 
представлений о  философии образования и  ее 
специфическом содержании, методах, положении 
в  системе философских и  образовательных дис-
циплин. Но можем ли мы прийти к какому‑либо 
смысловому единообразию в  обсуждении пред-
метного поля философии образования? Вероят-

нее всего, сделать это путем выявления «наибо-
лее правильного» определения из  многообразия 
возможных не  получится. Но  стоит предполо-
жить, что могут быть выявлены и категоризованы 
способы определения, между которыми, в  свою 
очередь, возможно установление соотношения 
и взаимосвязи.

Тривиальным представляется путь определе-
ния философии образования посредством отне-
сения к ее сфере всех возникающих в связи с об-
разованием как  явлением культуры и  жизни со-
циума проблем, с точки зрения своей специфики 
относящихся к ведению философских дисциплин. 
Легко свести вопрос о действительной связи фи-
лософии с некоей отраслью знания или практики, 
указав на наличие групп вопросов онтологическо-
го, аксиологического, этического, эстетического 
и другого характера, которые в силу устоявшейся 
терминологии называются философскими (в  ли-
тературе встречаются такие определения филосо-
фии техники [8, с. 95], философии права [9, с. 50]  
и  т. д.). Гораздо более значимыми являются по-
иск и классификация отдельных содержательных 
направлений философской рефлексии таковых 
отраслей: их  анализ ценен для  понимания при-
кладной значимости философского знания, равно 
как и для формирования обоснованных суждений 
о его возможностях.

Постановка задачи. Настоящее рассмотрение 
имеет преимущественно обзорно-критический 
характер, в нем представлена попытка обобщения 
существующих способов определения филосо-
фии образования с их дальнейшим соотнесением. 
Предполагается, что  существует несколько стра-
тегий формирования представлений о философии 
образования, ее предмете, методах и целях. Обсуж-
дение этих стратегий и самого вопроса об опре-
делении философии образования имеет значение 
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для оценки и осмысления тех исследовательских 
результатов, которые формируются в  данной от-
расли философского знания. Возможность по-
нимания отношения философии образования 
к  наукам об  образовании, а  также соотнесения 
включенных в  ее поле философских дисциплин 
и  направлений, обусловлена принятием общего, 
отчасти даже схематического, но  все  же необхо-
димого представления об ее ключевых особенно-
стях. В  качестве отправной точки рассмотрения 
мы можем выделить установку, согласно которой 
нельзя исключать возможности существования 
нескольких путей последовательного и целостно-
го формирования философии образования.

Методика и методика исследования. Методы, 
использованные в  ходе осуществления представ-
ленного в статье исследования, – содержательный 
анализ работ отечественных и  зарубежных фило-
софов образования, концептуальный анализ, гер-
меневтические методы, компаративный анализ от-
дельных концепций философии образования, под-
ходов к ее определению и соотнесению с другими 
дисциплинами и областями знания. Ключевая цель 
рассмотрения  – выявление и  классификация об-
щих способов конституирования философии обра-
зования; иными словами, формирование представ-
лений о том, какими путями может осуществляться 
философская рефлексия образования и  в  чем  за-
ключается их самостоятельное значение. Этот во-
прос предполагает не только оценку качественной 
специфики реализующихся форм философской 
рефлексии, но и осмысление их значения для раз-
вития и функционирования образования как явле-
ния культуры и феномена социальной сферы.

Результаты. Попытки типологизации путей 
развития философской рефлексии образования 
неоднократно предпринимались и  в  отечествен-
ной, и  в  зарубежной литературе, посвященной 
данной проблематике. В  частности, В. М.  Розин 
вводит следующее разграничение: существует 
два типа исследований в сфере философии обра-
зования  – функционально-типологические (ана-
лиз различного типа связей (социокультурных, 
концептуальных и  т. д.), возникающих между 
философскими и  педагогическими взглядами) 
и  историко-философские (анализ идей мыслите-
лей прошлого, оказавших влияние на становление 
и  развитие теории и  практики образования) [10, 
c. 61]. Типологизироваться могут как  получае-
мые результаты, так и  структурные компоненты 
самой исследовательской активности философов: 
исследователями осознается необходимость вы-
деления различных ее аспектов: объяснительного, 
аналитического и  критического [11, p. 153–154]. 
Представляется, что эти ракурсы изучения форм 
и способов существования философии образова-
ния являются в равной мере значимыми.

Но к вопросу о том, как могут быть представ-
лены и  систематизированы различные варианты 
философии образования и ее результатов, мы вер-
немся несколько позже. В настоящий момент хо-
телось бы указать на значимость иного вопроса: 
как именно философская активность (рефлексив-
ное усилие, опыт осмысления) касается сферы об-
разования, в чем заключается специфика влияния 
философских решений на теоретизацию образова-
тельных процессов и образовательную практику? 
Достаточно ценные замечания в  связи с данным 
вопросом были высказаны известным британским 
философом образования Д. Карром [12, p. 54–55]: 
говорить о возможности прямого «технического» 
применения результатов философской рефлексии 
образования – значит вульгаризировать, упрощать 
действительный характер взаимоотношения обра-
зования и его философского осмысления.

От философии противоестественно требовать 
буквальных прикладных результатов  – ее ре-
зультативность очевидна на  уровне обоснования 
(ценностного, методологического и т. д.) подходов 
к теоретизации объектов и явлений образователь-
ной реальности. Значимый философский вопрос 
о  целях образования, занимавший существенное 
положение в рассуждениях Д. Дьюи [13] и А. Уай-
тхеда [14], в свете данного обсуждения является 
показательным: философ рефлексирует цели от-
дельных образовательных процессов, осущест-
вляемой образовательной политики того или ино-
го уровня, осмысляет подходы к подготовке педа-
гогических кадров и разработке образовательных 
программ, помещая все эти объекты осмысления 
в  фундаментальный контекст социальной реаль-
ности. Нельзя не  согласиться с проницательным 
замечанием Н. В. Наливайко о том, что «заботы» 
философии образования находятся в  плоскости 
взаимосвязей образования с  иными феноменами 
социальной реальности, со сложившимися реали-
ями и целями социального развития [15, c. 215].

Если (вслед за Г. Биестой [16]) классифицировать 
все цели образования с помощью трех магистраль-
ных направлений: социализации, субъективации, 
квалификации, то  можно заметить, что  полноцен-
ное представление о генезисе и функционировании 
различных целей, входящих в эти группы, возможно 
только с  учетом их  социальных детерминант. Оче-
видно, что педагогические науки и теория управле-
ния образованием не могут реализовать эти задачи 
самостоятельно, так как для этого требуются иные 
методы и подходы, иная дисциплинарная структура. 
Собственно, здесь и может проявлять себя филосо-
фия образования как отрасль знания, и именно в дан-
ном контексте могут фиксироваться какие‑либо прак-
тически значимые исследовательские результаты.

Достаточно интересным представляется тот 
способ концептуализации взаимоотношений пе-
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дагогических наук и философии, который разви-
вался крупным отечественным философом об-
разования и  социальным мыслителем С. И.  Гес-
сеном. Педагогика, будучи прикладной наукой, 
по  мысли Гессена, опирается на  философию 
как  на  сферу рефлексии ценностных оснований 
и  закономерностей социокультурного порядка: 
«Философия есть наука о…ценностях, их смысле, 
составе и  законах. Но  эти ценности и  суть цели 
образования» [17, c. 37]. Мысль Гессена о прямом 
соответствии между отраслями философского 
знания (логикой, теорией познания, онтологией 
и т. д.) и разделами педагогики кажется несколько 
упрощенной, поскольку каждая из «философских 
наук» с  легкостью обнаруживает специфически 
интересные для  нее объекты исследования в  ка-
ждом из  разделов педагогического знания. Од-
нако само представление Гессена о том, что фи-
лософия обосновывает педагогическую теорию 
и  опосредованно осуществляет ценностно-целе-
вое ориентирование образовательной практики, 
является неизменно значимым вне зависимости 
от  методологических трансформаций современ-
ной философии образования и коренных измене-
ний педагогических реалий.

Переходя к  существующим воззрениям отно-
сительно классификации способов существова-
ния философии образования, нельзя не отметить 
в достаточной мере плюралистическую и претен-
дующую на  широту охвата позицию Б. Л.  Вуль-
фонсона. Философия образования может рас-
сматриваться и  как  изучение общих, основных 
вопросов образования с  помощью философских 
подходов, и как теория образования, и как синте-
тическая отрасль, обобщающая данные различ-
ных наук, имеющие значение для  теоретизации 
образования, и как отрасль общего рассмотрения 
становления человека в мире [18, c. 17–18].

Рассмотрим предложенные способы понима-
ния несколько подробнее. Так, второй способ, 
предполагающий отождествление философии об-
разования с теорией образования, представляется 
достаточно ограниченным (хотя он может и соот-
ветствовать претензиям определенных представи-
телей теоретической педагогики, которые пола-
гают, что  педагогика  – «сама себе философия»). 
Исходя из данного способа понимания нам стоит 
заключить, что у наук об образовании или в прин-
ципе не существует философских проблем (то есть 
таких, которые могли  бы решаться философией 
как самостоятельной отраслью знания), или педа-
гогика сама успешно может их решать, а значит, 
она уже включает в  себя некую «встроенную» 
философию, то есть совокупность теоретических 
и  методологических аспектов, позволяющих об-
наруживать такие проблемы и  работать с  ними. 
В целом подобная синонимизация терминов «те-

ория» и  «философия» требует самостоятельного 
рассмотрения с точки зрения ее обоснованности, 
но с уверенностью можно сказать одно – делеги-
рование педагогике решения собственных фило-
софских проблем представляется опрометчивым 
решением, так как  оно не  только предполагает 
отнесение к задачам педагогики несвойственных 
для  нее вопросов, но  и  затушевывает действи-
тельное соотношение педагогических наук с ины-
ми отраслями социогуманитарного знания.

Если мы предположим, что философия образо-
вания представляет собой отрасль обобщения раз-
нородных сведений, значимых для  теоретизации 
образования, то мы превратим ее в своеобразный 
«конгломерат» теорий, подходов, отдельных ре-
зультатов, который в лучшем случае должен быть 
наделен внутренними функциями систематизации 
всего этого содержания для того, чтобы обеспечи-
вать его более удобную «выдачу» в соответствии 
с  актуальными задачами теоретизации образова-
ния. Ясно, что в этом случае нелепо ожидать того, 
что  философия образования может формировать 
представление о  целях и  ценностях образования 
или  обосновывать те или  иные образовательные 
теории. В лучшем случае подобное понимание от-
водит ей роль «архивариуса» в процессе теорети-
зации образовательной реальности, возникающих 
в  ней проблем и  задач, предлагаемых решений. 
Столь существенное ограничение действитель-
ных функций философского знания может быть 
объяснено только непониманием структуры и со-
держания философского знания в  его современ-
ном состоянии. Предполагать, что единственное, 
что  философия может осуществлять по  отноше-
нию к теоретизации образования – это создавать 
«коллекции» тематически значимых результа-
тов, – значит демонстрировать некомпетентность 
в  вопросе о  том, что  представляет собой фило-
софия. Имеющийся в  распоряжении современ-
ных философов разноплановый инструментарий 
концептуальной и  логической аналитики, герме-
невтики и  феноменологического анализа и  т. д. 
предполагает гораздо более широкое применение 
в  контексте изучения образовательных феноме-
нов. Сам их  характер таков, что  едва  ли их  ис-
пользование может быть ограничено задачами 
систематизации материала, имеющего значение 
для теоретизации образования.

Что  касается четвертого способа понимания, 
основанного на  переходе к  пониманию образо-
вания как формирования человека в мире, то от-
носительно него можно сказать только то, что он 
представляет собой результат размытия границ 
между философией образования и  философи-
ей как  таковой. Не  всякое становление человека 
должно рассматриваться как  его образование, 
отнюдь не  все вопросы, касающиеся понимания 
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фундаментальных основ процессов становления 
и  их  ориентиров, имеют отношение к  филосо-
фии образования. Многие из  них принадлежат 
к  гораздо более широким специализированным 
отраслям философского знания: аксиологии (во-
просы о ценностях человека, их развитии, их вли-
янии на  процессы организации различных форм 
человеческой деятельности), философской ан-
тропологии (разнообразные вопросы о  природе 
человека и  способах его существования, о  том, 
чем определяется положение человека в природ-
ном и социальном мире, а также о том, как разви-
тие человека связано со  становлением культуры 
и ее трансформациями), этикой (вопросы обосно-
вания нравственных решений, морального стату-
са каких‑либо объектов и аспектов человеческой 
деятельности, возникающих в  социальной прак-
тике этических обязательств и  т. д.). Безусловно, 
характерный для  всякого философского знания 
интерес к рассмотрению системы взаимоотноше-
ний человека и мира на общем уровне будет ре-
ализоваться и  в  случае философии образования. 
Но ракурс, в котором эти взаимоотношения и вза-
имосвязи будут рассматриваться, специфически 
ограничен теми их проявлениями, которые имеют 
непосредственное значение для  образовательной 
реальности.

Подход, согласно которому философия образо-
вания представляет собой сферу философского ос-
мысления проблем образования, видится наиболее 
сообразным реальному положению дел. Существу-
ет образовательная реальность, явления и процес-
сы которой порождают характерные вопросы (ка-
кова цель образования (на каком‑либо уровне его 
реализации)? что  представляет собой желаемый, 
искомый результат той или иной образовательной 
практики? каковы обязательства сферы образова-
ния по отношению к политическим и экономиче-
ским институтам общества? как  должна выстра-
иваться система ориентиров администрирования 
образования (опять же на том или ином уровне)? 
и мн. др.). Эти вопросы должны быть осмыслены 
с  точки зрения выявления общих характеристик 
рассматриваемых явлений и ситуаций. Методы фи-
лософского исследования оказываются полезными 
при работе с основаниями педагогики, теории об-
разования, они позволяют решать определенные 
специфические задачи. Но в чем заключаются эти 
задачи и почему они все‑таки не могут быть реше-
ны науками об образовании самостоятельно? Мы 
полагаем, что  можно выделить по  меньшей мере 
три группы таких задач.

1.  Связанные с  анализом концептуального 
аппарата формируемых систем представлений 
и  установлением логической согласованности 
их  положений. Философия является инструмен-
том трансляции норм культуры теоретического 

мышления, привлечение которого является не-
обходимым для  упрочения статуса педагогики 
как научной дисциплины. Иными словами, фило-
софия может выступать как сфера разрешения ло-
гико-методологических вопросов, возникающих 
в контексте наук об образовании.

2.  Связанные с  ценностными ориентирами 
образовательной деятельности, которые имеют 
социальный генезис. Философия, понимаемая 
как критическая рефлексия социальной реально-
сти, в  данном случае способствует помещению 
обсуждаемых вопросов образования в более ши-
рокие контексты экономических, культурных, 
политических, идеологических и других процес-
сов. Это способствует их целостному, системному 
рассмотрению, пониманию перспектив их разре-
шения и значения работы с ними для развития об-
разования как совокупности социальных практик.

3.  Связанные с  постановкой и  решением об-
щемировоззренческих задач. Педагогика, мето-
дика, дидактика и  иные науки об  образовании, 
как и любые другие отрасли знания, предполага-
ют формирование собственных научных мировоз-
зрений, включающих в  себя определенные кар-
тины исследуемого ими мира. Инструментарий 
философских дисциплин демонстрирует свою 
значимость при  формировании общемировоз-
зренческих установок, создании связных систем 
представлений об объектах постигаемой действи-
тельности, выявлении свойств таковых объектов 
и  их  взаимосвязей, изучении закономерностей, 
реализующихся в их существовании.

Представления данных (пусть и  достаточно 
общим образом выделенных) групп философских 
задач, возникающих в  ходе исследования обра-
зования, достаточно для  того, чтобы составить 
представление о предметной определенности фи-
лософии образования. Помимо этого, следует от-
метить, что во всех случаях, независимо от того, 
какие методы используются философией образо-
вания и какие контекстуально обозначенные цели 
ею преследуются, она всегда будет являться соци-
окультурно обусловленной практикой [2, c. 34]. 
Это обусловливается социальной «сущностью» 
образования [19, c. 209–210], которое представляет 
собой (в различных ракурсах рассмотрения) сово-
купность социальных институтов, совокупность 
социальных практик и совокупность социальных 
механизмов и  принципов трансляции культур-
ного содержания. Рефлексия образования всегда 
будет осуществляться исходя из  определенных 
установок в  понимании социальной значимости 
предмета обсуждения. В связи с этим представля-
ется целесообразным рассматривать философию 
образования как  самостоятельную предметную 
область, существующую внутри философских ис-
следований социокультурной реальности.
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Вполне очевидной является неоднородность 
(как с точки зрения теоретических установок, так 
и с точки зрения методологических подходов) су-
ществующих проектов философии образования. 
Они различаются по  своему «охвату», устанав-
ливаемым авторами целям, задачам, оценке зна-
чимости получаемых результатов. Однако нам 
представляется, что  все существующие проекты 
философии образования могут быть классифи-
цированы исходя из  той стратегии развития, ко-
торая избирается их  авторами. Мы не  беремся 
судить о  возможности дальнейшей детализации 
перечисленных стратегий – конечно же, при же-
лании можно также соотнести их с парадигмами 
и течениями современного философского знания, 
что позволит существенно расширить эту класси-
фикацию. Существенное уточнение может быть 
внесено и посредством методологического анали-
за проектов философии образования (что, на наш 
взгляд, представляется в  большинстве случаев 
достаточно сложной задачей в  силу методоло-
гического эклектизма таковых). В  основу нашей 
классификации мы полагаем стратегию формиро-
вания философского дискурса обсуждения обра-
зовательной проблематики.

1.  Обобщение под  наименованием «филосо-
фия образования» всех опытов философской реф-
лексии, прямо или опосредованно затрагивающих 
образовательную проблематику. Типичными при-
мерами реализации данной стратегии являются 
исследования, предполагающие анализ «фило-
софии образования» (под  которой чаще всего 
подразумевается совокупность взглядов на цели, 
задачи, средства и  ожидаемые результаты обра-
зования) того или  иного мыслителя прошлого: 
Платона [20], Канта [21], Гегеля [22] и т. д. В этом 
случае под  философией образования имеется 
в виду совокупность всех результатов исследова-
тельской активности философов, касающейся во-
просов образования или хотя бы в какой‑то мере 
оказывающей влияние на их решение. Философия 
образования в  этом случае формируется посред-
ством рассмотрения теоретико-образовательной 
проблематики сквозь призму отдельных систем 
философских принципов и положений [23, c. 70].  
Особую значимость эта стратегия формирова-
ния дискурса философии образования принима-
ет при  обращении к  истории тех или  иных тео-
ретико-образовательных или  педагогических 
представлений: она позволяет усмотреть влияние 
создававшихся философских систем на педагоги-
ческую теорию и понимание образования.

2. Самостоятельная постановка и решение фи-
лософских вопросов образования с  применением 
конкретного инструментария. Такая стратегия ре-
ализуется, к  примеру, философами образования, 
принадлежащими к  аналитической традиции. 

Различные формы логического и  семантического 
анализа используются ими для изучения существу-
ющих способов обсуждения образовательной про-
блематики, выявления новых путей и ракурсов те-
оретизации явлений образовательной реальности. 
Логико-лингвистический акцент, свойственный 
аналитически ориентированным исследованиям, 
определяет и разделяемые авторами подобных про-
ектов критерии оценки получаемых результатов – 
они связаны с оценкой строгости, последователь-
ности, обоснованности [24, c. 34]. Общей чертой 
случаев применения данной стратегии является 
использование сформированного концептуально-
го и  теоретико-методологического «фреймворка» 
для работы с выделяемой авторами предметной об-
ластью образовательной реальности.

3.  Включение вопросов образования в  более 
широкую философскую перспективу. В этом слу-
чае образовательная проблематика рассматрива-
ется в  составе некоторой магистральной линии 
философской рефлексии исходя из общих автор-
ских предпосылок и соображений. Философия об-
разования выстраивается на основе «философско-
го подхода» к проблемам образования [23, c. 71].  
Пример такого обсуждения образовательной про-
блематики можно обнаружить в  исследовании 
В. М. Розина: устанавливая общие границы пред-
принимаемого им философского исследования 
мегатенденций современности, особенностей 
становления современного общества, характери-
зуемого новыми типами социальности, он рас-
сматривает образование как  один из  значимых 
предметов, находящийся в границах этого иссле-
дования. Обсуждение образования выстраивается 
им исходя из вопроса о том, как именно образо-
вательная реальность (на  уровне различных ее 
составляющих) должна «реагировать» на  акту-
альные социальные трансформации [10, c. 39–40]. 
Вопросы образования, таким образом, раскрыва-
ются исходя из  задач философского осмысления 
ситуации преобразования существующих форм 
социальной реальности.

Выводы. Предпринятая нами попытка класси-
фикации стратегий формирования дискурса фило-
софии образования позволяет нам сформулировать 
вывод о том, что философия образования представ-
ляет собой исследование объектов, явлений и про-
цессов образовательной реальности, ориентиро-
ванное на определение их социокультурных осно-
ваний и  анализ фундаментальных характеристик, 
которое может быть реализовано в  нескольких 
форматах. Плюрализм стратегий развития фило-
софии образования не исключает и не отменяет ее 
предметного и целевого единства. Напротив, он яв-
ляется следствием многообразия форм существо-
вания и способов реализации самой философской 
мысли. Также он обусловлен и содержательной не-
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однородностью философских интенций, которыми 
руководствуются исследователи, обращающиеся 
к осмыслению образования как аспекта социокуль-
турной реальности.

Рассмотренный способ классификации стра-
тегий философского обсуждения образования 
может использоваться для  упорядочения и  соот-
несения существующих определений филосо-
фии образования. Следует учитывать, что каждое 
такое определение предполагает имплицитный 
способ понимания образовательной реальности 
(то  есть набор допущений о  характеристиках ее 

объектов и возможностях работы с ними). Ввиду 
этого определение философии образования всегда 
является манифестацией определенных исследо-
вательских обязательств философа, касающихся 
характера, целей и результатов его деятельности 
относительно предельных вопросов сферы теоре-
тизации образования. Предполагается, что  клас-
сификация стратегий формирования философско-
го дискурса обсуждения вопросов образования 
является ценным инструментом для  ориентации 
в  современной философии образования как мас-
штабной системе исследовательских практик.
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Субъект-субъектная парадигма в медиологии: методологические 
и методические аспекты
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Аннотация. Введение. В отечественной медийной методологии, в частности в теории журналистики, заяв-
лена и обоснована субъект-субъектная парадигма. В ней утверждаются взаимозависимость и обоюдная ответ-
ственность авторов медийного контента и аудитории массовой коммуникации. Однако в сфере журналистского 
образования проявляется иная ментальная установка: студенческая аудитория лучше воспринимает концепции, 
в которых аудитории отводится роль пассивного реципиента. Данной ситуации способствует неоднозначность 
понимания субъект-объектных отношений в  медиологии. Постановка задачи. Задачей исследования является 
рассмотрение семантики субъект-субъектной парадигмы и ее присутствия в образовательном пространстве с це-
лью совершенствования методов ее усвоения. Методика и методология исследования. В качестве методологи-
ческих оснований использованы принцип единства логического и психологического в исследовании методоло-
гического дискурса; социально-психологическая концепция когнитивной установки, элементы дискурс-анализа. 
Результаты. В статье рассмотрена семантика субъект-объектной бинарной оппозиции. На основании анализа 
понятий «развлекательный контент», «манипулятивный текст», «документализм» детализируется представление 
о  субъектности аудитории медиа. Высказывается мнение, что  субъект-объектная оппозиция является актуаль-
ным концептом, посредством которого выражается позиция личности (в данном случае студенческой аудитории) 
в  коммуникативном пространстве. При  этом бинарная оппозиция характеризуется неполнотой репрезентации 
и недостаточной рефлексивностью, что  связано со  сложностью методологического дискурса и  требует специ-
альной методической работы. Когнитивная установка, затрудняющая принятие субъект-субъектной парадигмы, 
проявляется в некритичном принятии теорий, акцентирующих пассивную роль аудитории медиа. Высказывается 
предположение о причинах существования данной предиспозиции. В их числе – популярность субъект-объект-
ной парадигмы в медийной коммуникации; особенность медийной коммуникации, состоящая в том, что на фе-
номенологическом уровне явлены результаты в основном деятельности адресанта; центрированность образова-
тельного процесса на формировании субъектных качеств медийных специалистов. Выводы. По итогам проведен-
ного в статье анализа сделаны следующие обобщения: субъектность адресата выражается в смыслопорождении 
и  смыслоизвлечении. Методический аспект определен как  работа с  когнитивными установками, включающая 
экспликацию противоречий в системе предиспозиций, выявление причин их происхождения и устойчивости.

Ключевые слова: социальная философия, когнитивная установка, субъект-объектная оппозиция, субъ-
ект-субъектная парадигма, методический аспект, предиспозиция
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Abstract. Introduction. In the domestic media methodology and, in particular, in the theory of journalism, the sub-
ject-subject paradigm is stated and justified. It asserts the interdependence and mutual responsibility of the media content 
authors and the mass communication audience. However, in the field of journalism education, a different mental attitude is 
manifested: the student audience better perceives concepts in which the audience is assigned the role of a passive recipient. 
This situation is facilitated by the ambiguity of understanding subject-object relations in media studies. Purpose setting. 
The objective of the research is to consider the semantics of the subject-subject paradigm and its presence in the educational 
space, in order to improve the methods of its assimilation. Methodology and methods of the study. The following method-
ological bases are used: the principle of unity of logical and psychological in the study of methodological discourse; so-
cio-psychological concept of cognitive attitude, elements of discourse analysis. Results. The article examines the semantics 
of the subject-object binary opposition. Based on the analysis of the «entertainment content», «manipulative text», «doc-
umentality» concepts, the idea of media audience subjectivity is detailed. The opinion is expressed that the subject-object 
opposition is an actual concept through which the person position (in this case, the student audience) in the communicative 
space is expressed. At the same time, binary opposition is characterized by incompleteness of representation and insufficient 
reflexivity, which is associated with the complexity of methodological discourse and requires special methodical work. The 
cognitive attitude that makes it difficult to accept the subject-subject paradigm manifests itself in the uncritical acceptance of 
theories that emphasize the passive role of the media audience. An assumption is made about the reasons for the existence of 
this predisposition. Among them are: the popularity of the subject-object paradigm in media communication; the peculiarity 
of media communication, which consists in the fact that at the phenomenological level, the results of the addressee’s activity 
are mainly revealed; the centrality of the educational process on the formation of the subjective qualities of media specialists. 
Conclusion. Based on the results of the analysis carried out in the article, the following summarizing is made: the subjectivity 
of the addressee is expressed in semantic generation and semantic extraction (understanding the nature of the message). The 
methodical aspect is defined as working with cognitive attitudes, including explication of contradictions in the predisposi-
tions system, identification of the causes of their origin and stability.

Keywords: social philosophy, cognitive attitude, subject-object opposition, subject-subject paradigm, methodological 
aspect, predisposition
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Введение. В отечественной методологии медиа 
утвердилась субъект-субъектная парадигма (С-С), 
суть которой состоит в признании соучастия про-
фессионалов медиакоммуникации и  аудитории 
в порождении контента и взаимной ответственно-
сти за состояние сферы массовой коммуникации 
[1, с. 106]. Данная парадигма соответствует иде-
альной коммуникативной ситуации, но, как  из-
вестно, идеальное состояние в точности на реаль-
ность не проецируется. Перевод абстрактной фор-
мулировки С-С парадигмы на уровень отношений 
акторов медийной коммуникации является не-
тривиальной методологической и  методической 
задачей, занимающей важное место в программе 
профессионального образования специалистов 
медиа, в частности журналистского образования.

Феноменология объект-субъектной оппозиции 
присутствует в  разных типах текстов: от  трудов 
медиологов и  теоретиков журналистики до  мето-
дических пособий и  студенческих работ; на  раз-
ных уровнях: от  рефлексивного методологиче-
ского дискурса до  неосознаваемых когнитивных 
установок. К  данной онтологической сложности 
объект-субъектных отношений добавляется слож-
ность, обусловленная разнообразием подходов, 
существующих в медийной методологии. Что мно-
гими исследователями оценивается как недостаток 
[2–5]. В длинном ряду методов, подходов, принци-
пов и оснований, который вряд ли можно считать 
упорядоченным, скромное место занимают рито-
рический и логический анализ текстов, психологи-
ческий и социально-психологический подходы.
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Методика преподавания включает дидакти-
ческий принцип когерентности, согласно кото-
рому информация хорошо усваивается, если она 
согласуется со  сложившимися предиспозиция-
ми  – убеждениями, когнитивными установками. 
Понимание обучающимися субъектности в сфере 
медийных коммуникаций осложнено стереотип-
ными представлениями. В  статье, посвященной 
методологическому дискурсу в  медиалогии, мы 
писали о  том, что  существует предиспозиция 
объективности. Она проявляется в  стремлении 
выйти за  пределы субъективности в  сферу об-
щезначимости и осуществить этот выход по «ин-
дивидуальной траектории» [6]. В  данном случае 
речь идет о когнитивной установке студенческой 
аудитории считать себя субъектом медиадеятель-
ности, оставляя за аудиторией позицию пассивно-
го реципиента, что создает трудности для препо-
давания дисциплин методологического статуса, 
таких как «Философия массовых коммуникаций», 
«Методология медиаисследований», «Профессио-
нальная этика журналиста» и др. Дело осложняет-
ся несовпадением между решением объект-субъ-
ектной оппозиции в медийном дискурсе и ее при-
сутствием в образовательном процессе. В теории 
обоснована С-С парадигма, в то время как прак-
тика преподавания центрирована на деятельности 
медийного специалиста. Данная ситуация сама 
по  себе онтологически и  логически обоснована, 
однако она требует экспликации и  коррекции, 
иначе может появиться недоверие к методологи-
ческому дискурсу.

Сложность методологической проблематики 
и наличие ментальных установок определяют не-
обходимость совершенствования методов обуче-
ния, что в особенности касается дисциплин с вы-
раженной философской составляющей.

Постановка задачи. С  целью уточнения ме-
тодологической функции С-С  парадигмы и  ее 
присутствия в  образовательном пространстве 
следует рассмотреть семантику данной филосо-
фемы в сравнении с другими концепциями субъ-
ект-объектной оппозиции. Необходимо проанали-
зировать, насколько С-С парадигма конгениальна 
существующим предиспозициям студенческой 
аудитории и  какие методические приемы могут 
быть задействованы для  повышения качества 
усвоения методологической проблематики.

Методика и  методология исследования. На-
стоящее исследование находится в контексте разра-
ботки концепции идеологии медиа, совершенство-
вания ее категориального аппарата. Применяются 
элементы дискурс-анализа и  системного подхода, 
в частности принцип единства логического и пси-
хологического в исследовании методологического 
дискурса; используется социально-психологиче-
ская концепция когнитивной установки. В качестве 

эмпирической базы работы выступают результаты 
наблюдений за характером дискурса на темы мето-
дологии медиа в студенческой аудитории; сравни-
тельный анализ усвоения методологических кате-
горий; выявление предпочтений в выборе тем ди-
пломных и курсовых работ.

Результаты. Прежде чем анализировать семан-
тику С-С  парадигмы, следует охарактеризовать 
смысл объект-субъектной оппозиции в  ее прило-
жении к методологии медиа. Но сначала оговорим 
принятое в статье значение терминов: «С-О отно-
шение» или «-оппозиция» (в трех возможных вари-
антах: С-С, С-О или О-С) означает онтологический 
аспект, а  «С-О  парадигма»  – методологический. 
Философема «О-С отношение» (или «С-О», в дан-
ном контексте порядок слов не  важен) включает 
в  ряд своих значений основные темы методоло-
гического медийного дискурса. Из  них наиболее 
сложными и актуальными являются:

–  отображение реальности и/или ее конструи-
рование в контенте медиа;

–  проблема разграничения журналистского 
и  художественного типов дискурса и  принцип 
документализма;

–  жанровая определенность медиатекста 
и свобода авторского самовыражения;

–  возможность идентификации манипулятив-
ных текстов и условия их эффективности;

–  адресант  – адресат: свобода творчества 
и свобода толкования [7, с. 43–44].

Выделенные аспекты медийного дискурса ча-
стично взаимозаменяемы. Однако последняя оп-
позиция обладает, на наш взгляд, наиболее емкой 
семантикой.

Субъект-объектное отношение для  коммуни-
кации «адресант – адресат» (корреспондент – ре-
спондент) потенциально реализуемо в трех вари-
антах или видах: С-О, О-С, С-С. Все три возмож-
ные комбинации объект-субъектной пары при-
сутствуют в  медиологии, теории журналистики, 
разных вариантах концепции массовой коммуни-
кации. Все теории, которые представляют аудито-
рию средств массовой коммуникации в  качестве 
пассивного реципиента медийной информации, 
можно отнести к  варианту «С-О  парадигма». 
Это необихевиоральная методология, концепция 
медиатизации, разновидности социального кон-
струкционизма и т. п. [8, с. 59].

О-С вариант – субъектность на стороне адре-
сата (аудитории) в  медийной литературе пред-
ставлена концепцией «выбора и удовлетворения». 
В  данном варианте дискурсивная и  конативная 
инициатива принадлежит аудитории. В  отличие 
от С-С парадигмы в концепции «выбора и удов-
летворения» предполагается, что за состояние ме-
дийной сферы отвечает аудитория, в соответствии 
с рыночной формулой: спрос рождает предложе-
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ние. Разумеется, семантика данных вариантов 
идеологии медиа гораздо богаче и сложнее, но, по-
скольку нашей целью не является их критический 
анализ и оценка, то подобное упрощенное изло-
жение можно признать допустимым. Намерение 
автора состоит в том, чтобы более объемно пред-
ставить концепцию отношения адресант – адресат 
в оптике субъект-субъектного взаимодействия.

Следует отметить, что  традиционно выделя-
емые варианты объект-субъектной бинарной оп-
позиции представляют собой абстрактные выра-
жения реально запутанных коммуникативных си-
туаций. В разных содержательных и формальных 
свойствах медийных текстов, в разных соотноше-
ниях эти варианты присутствуют во всех менталь-
ных пространствах: в методологии медиа; фило-
софском дискурсе, входящем в  образовательную 
среду; семиосфере медиа, менталитете обуча-
ющихся. В  самом общем смысле С-С  парадиг-
ма подразумевает взаимозависимость создателя 
(адресанта) и потребителя (адресата) медиасооб-
щения, их обоюдную ответственность за состоя-
ние медийной среды. Адресат (читатель, зритель) 
в определенном смысле является не просто полу-
чателем, а соавтором адресанта [9, с. 16; 10, с. 32].

Адресант-адресат-коммуникация включает два 
разных процесса. Один представляет собой пони-
мание и оценивание, другой – привнесение нового 
смысла  – смыслопорождение. Они могут совпа-
дать до  неразличимости, но  могут расходиться. 
В семантике С-С парадигмы присутствует модус 
взаимоограничения: адресант и  адресат ограни-
чивают свободу друг друга [11, с. 109; 12, с. 112].  
В  современной текстологии существует теоре-
тическая позиция, согласно которой «понимание 
означает смыслопорождение». На  наш взгляд, 
данная концепция отношения «автор – читатель» 
ведет к двусмысленности, поскольку она элими-
нирует позицию аналитика. Если понимание и се-
миозис сливаются воедино, то критика возможна 
только как  критика своего  же прочтения текста. 
И это уже не С-С взаимодействие, а замкнутость 
в субъективности адресата. По мнению О. А. Ле-
онтович, «семиозис» означает и процесс интерпре-
тации знаков, и порождение значения. [13, с. 214].  
В  этом случае требуется пояснение, о  каком се-
миозисе идет речь в каждой анализируемой гер-
меневтической ситуации. Следует оговориться, 
что  различение процессов понимания смысла 
и его порождения часто неочевидно, что предпо-
лагает аналитическую работу со всеми присущи-
ми ей эпистемическими сложностями.

С-С  парадигма означает взаимозависимость 
и – как частный случай – взаимопонимание. Ком-
муницирование «на равных» предполагает свободу 
и автора, и адресата, а значит, возможность разного 
толкования одного и  того  же сообщения. В  каче-

стве примера двойственности С-С  коммуникации 
обратимся к  толкованию понятия «развлекатель-
ность медийного контента». В медиологии данное 
понятие недостаточно концептуализировано, при-
меняется контекстно с явным оценочным смыслом. 
Часто определение «развлекательный» использует-
ся, если нужно сказать, что какой-то текст не требу-
ет напряжения умственных и эмоциональных сил. 
В  менталитете обучающихся концепт «развлека-
тельность» имеет коннотации, благодаря которым 
он воспринимается как снижающий образ медиа-
деятельности. Однако такое понимание, по наше-
му мнению, неточно, поскольку оно не  отража-
ет все возможные позиции адресата. Если целью 
адресата является получение медийной инфор-
мации для  ее использования в  работе или  учебе, 
то  нет смысла квалифицировать данный контент 
как  развлекательный, несмотря на  его когнитив-
ную или  эмотивную простоту. Если  же медиапо-
требление имеет смысл досуговой деятельности – 
контент приобретает свойство развлекательности. 
Мотивация смотрения/слушания и связанная с мо-
тивацией особенность восприятия определяет от-
несенность материала к  информационному, обра-
зовательному, развлекательному и  другому типу 
текста. Предложенная здесь трактовка встречается 
в  медийном дискурсе. В  частности, она озвучена 
одним из  участников программы «Агора» (Рос-
сияК. «Агора». 01.12.18.). Данное рассуждение 
о  смысле развлекательности методологического, 
а  не  методического свойства, оно не  рассчитано 
на применение в качестве инструмента квалифика-
ции и классификации текстов, программ или теле-
каналов. Такая атрибуция и невозможна, и не нуж-
на, поскольку ответственность за характер текста 
распределена между адресантом и адресатом.

Несколько иная ситуация возникает с атрибуци-
ей манипулятивного текста. В этом случае со сто-
роны адресата имеет место не смыслопорождение, 
а  смыслоизвлечение. Манипулятивность как  по-
пытка скрытого воздействия на  аудиторию осу-
ществляется с  помощью применения риториче-
ских приемов, таких как софизмы, недосказанно-
сти и т. п. Состоится ли текст как манипулятивный, 
зависит от  потребности адресата в  объективном 
анализе и его способности к такому анализу.

Примером С-С  отношения с  акцентом на  мо-
тивацию аудитории может служить обращение 
режиссеров документального кино к жанру прит-
чи. Известно, что современный зритель не распо-
ложен позитивно воспринимать назидательную 
риторику. При  этом свойством документального 
кино является его публицистичность: автор на-
мерен донести до  зрителя социально значимую 
идею. С  этой точки зрения присутствие притче-
вого дискурса в  документальном жанре кажется 
неуместным. Парадоксально, но  подобная неу-

— 598 —

Профессиональное образование в современном мире. 2024. Т. 14, № 4
Professional education in the modern world, 2024, vol. 14, no. 4



местность дает положительный коммуникатив-
ный результат. Притче присуща явная назидатель-
ность, заключенная в иносказательную, зачастую 
сказочную форму. Она оставляет зрителю выбор: 
воспринимать ее серьезно или  отнестись к  ней 
как к игровому, художественному приему. Благо-
даря своей ненавязчивости притча потенциально 
оказывается психологически действенным сред-
ством выражения авторской позиции в  докумен-
тальном кино, не размывая границу между худо-
жественным и документальным типами текстов.

Следует отметить, что С-С парадигма не под-
разумевает (точнее, не обязательно подразумева-
ет), что  адресант и  адресат когерентны в  одном 
и  том же отношении, в одном и  том же смысле. 
Однако такого рода суждения встречаются в лите-
ратуре. В качестве примера можно привести оцен-
ку творчества режиссера Криса Маркера, данную 
О. С.  Давыдовой [14]. По  ее мнению, Маркер 
создает особый тип документального кино, где 
условный зритель-субъект становится единствен-
ным гарантом достоверности документального 
свидетельства [14, с. 630]. Если от  зрительского 
взгляда зависит принадлежность фильма к доку-
ментальному кинематографу, то  это либо ради-
кальная версия С-С парадигмы, либо О-С вариант.

Выше было отмечено, что не существует четко 
обозначенной семантической границы между тре-
мя парадигмальными решениями объект-субъект-
ной оппозиции. Не столь важно, к какому вариан-
ту следует отнести приведенное выше толкование 
документальности, важно, насколько оно соответ-
ствует своему понятию. Если выразить принцип 
документализма в  терминах объект-субъектной 
оппозиции, то  релевантным будет отношение 
фильма и  объекта отображения. Предикат «до-
кументальное» выражает свойство соответствия 
текста реальности. В случае авторского докумен-
тального кино объектом является взгляд режиссе-
ра на  реальность. Здесь документальность озна-
чает свойство соответствия объекта отображения, 
текста и  авторского взгляда, что  можно обозна-
чить как присутствие автора в  тексте. Ни в  том, 
ни  в  другом случае зритель не  конституирует 
документальность. Он находится в позиции: пой-
мет или не поймет авторский замысел, согласит-
ся или не согласится с предлагаемыми оценками. 
При всем формализме, присущем данному анали-
зу ситуации «адресант – текст – адресат», в нем 
содержится возможность формулирования содер-
жательных гипотез о сущности документалисти-
ки и вообще о специфике субъект-объектной оп-
позиции в методологии медиа.

Вопреки встречающимся суждениям о  неак-
туальности субъект-объектного противопостав-
ления, данная бинарная оппозиция является мен-
тальной данностью. Другое дело, что она не зада-

на с определенностью и присутствует на уровне 
индивидуального сознания не  в  полном объеме 
значений. Посредством объект-субъектной пары 
выражается позиция личности в  коммуникатив-
ном пространстве. О  чем  свидетельствует ча-
стота употребления словосочетаний с  предика-
том «субъективный». «Субъективный взгляд», 
«субъективное мнение», «субъективный подход» 
и  т. п.  – обычные словосочетания, присутствую-
щие в речи учащихся. Особый интерес студенче-
ская аудитория проявляет к проблеме, как соотне-
сти требование объективности подачи информа-
ции с потребностью заявить о собственном виде-
нии и понимании отображаемой реальности.

Кроме неполноты репрезентации присутствует 
недостаточный уровень рефлексивности. Возника-
ет необходимость эксплицировать индивидуальные 
неотрефлексированные установки. Важность по-
добной задачи имеет те же основания, что и форми-
рование реалистичного самосознания, являющего-
ся ценным профессиональным качеством. Переход 
от  уровня субъективных интуиций на  уровень по-
нимания смысла объект-субъектной проблематики 
необходим для того, чтобы во всех репрезентациях 
студенты узнавали свою профессиональную уста-
новку и определяли индивидуальную позицию.

Одна из  причин затруднений с  осмыслением 
философских категорий, таких как «объект-субъ-
ект отношение» – это их когнитивная сложность 
и  неоднозначная связь с  нижележащим логиче-
ским уровнем – уровнем теорий отдельных пред-
метных областей. Существует убеждение, что фи-
лософские категории относятся к  области суж-
дений предельно высокого уровня обобщения. 
Такое отношение к философии возникает по ряду 
причин, вникать в  которые здесь не  представля-
ется возможным. Нам важно отметить, что такое 
понимание подпитывается методологическим 
медиадискурсом. Его чертами являются эписте-
мическая сложность, дополненная разнообрази-
ем существующих подходов, на  что  указывают 
медиологи [15]. Попытки достичь единообразия 
посредством обобщения методологий (при помо-
щи системного подхода, в частности) оказывают-
ся не  слишком эффективными. Вероятно, более 
продуктивной является противоположная страте-
гия – деконструкция, то есть выявление смыслов 
объект-субъектной оппозиции в концептах теорий 
социальной психологии, психологии, лингвисти-
ки медиапсихологии и др.

Для  объяснения семантики и  прагматики 
С-С парадигмы часто используется прием иллю-
страции. Несмотря на то что логический аргумент 
«Пример служит для  пояснения смысла идеи, 
но  не  является доказательством ее истинности» 
не вызывает когнитивного сопротивления, яркий 
пример часто производит не  только объясняю-
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щий, но и убеждающий эффект. Иллюстративная 
методика при  всей ее притягательной простоте 
и  естественности создает ложное впечатление, 
что идеи философского уровня могут быть адек-
ватно осмыслены посредством предъявления ряда 
репрезентаций. Операция перевода философских 
категорий на  уровень конкретных теорий пред-
ставляет собой сложный когнитивный процесс. 
Он сопровождается всеми рисками, характерны-
ми для  исследовательской деятельности, вклю-
чая негарантированность результата. Методом 
экспликации смысла С-С  парадигмы является, 
по нашему мнению, не столько тактика иллюстра-
ции, сколько проблематизации. При этом надо по-
нимать, что проблемность может быть обращена 
к семантике самой объект-субъектной пары. Дру-
гими словами, основная философская оппозиция 
проявляет неопределенность своей изначальной 
заданности и неоднозначность решений.

Отмеченные сложности методологического 
характера требуют к  себе повышенного внима-
ния в  методическом плане. В  контексте решае-
мой в данной статье задачи методическая работа 
состоит в  проявлении когнитивных установок, 
определении концепций медиологии, соответ-
ствующих предиспозициям обучающихся, и  тео-
рий, которые для усвоения нуждаются в особых 
дидактических усилиях.

Особый интерес в этой связи представляют пси-
хологические и  социально-психологические кон-
цепции. Среди них есть те, что пользуются успехом 
у аудитории, что проявляется в выборе и формули-
ровке тем курсовых и дипломных работ; подборе 
литературы, определении задач, интерпретации 
результатов исследований и др. К таким популяр-
ным идейным комплексам относятся концепции 
манипулирования сознанием, бессознательного 
восприятия, виртуальной реальности, медиатиза-
ции социума, клипового мышления, мифологизма 
массового сознания, стереотипности восприятия, 
социального конструктивизма. Данные предпо-
чтения, по-видимому, свидетельствуют о желании 
(не  вполне, а  возможно, совсем неосознаваемом) 
представлять адресата в качестве реципиента, пас-
сивно воспринимающего медийную информацию. 
Можно утверждать, что  значимой когнитивной 
установкой является предрасположенность уча-
щихся воспринимать информацию, соответству-
ющую субъект-объектной парадигме, хотя на дис-
курсивном уровне С-С парадигма обычно возраже-
ний аудитории не вызывает.

В качестве метода работы с данной ментальной 
установкой может быть использован прием выяв-
ления алогичности в  системе знаний и  убежде-
ний, что должно вызвать ощущение когнитивно-
го диссонанса. Один из примеров алогизма: идея 
сотворчества адресанта и адресата в порождении 

смысла медийного контента некритично соединя-
ется с идеей совпадения смысла переданного со-
общения и  того, как  это сообщение воспринято. 
Логическим следствием данного противоречия 
является умозаключение: манипулятивные медиа 
порождают манипулируемую аудиторию.

Распространенным алогизмом является непо-
следовательность в  рассуждениях, когда из  при-
нятых посылок не  выводятся следствия, к  кото-
рым эти посылки логически обязывают. Напри-
мер, тезис об  адресанте как  субъекте зачастую 
не  приводит к  принятию концепта субъектности 
как ответственности за содержание и последствия 
медийного сообщения; принцип доверия к источ-
нику сообщения как условие эффективности ме-
дийной информации соединяется с С-О моделью 
отношения адресант-адресат и  т. п. Выявление 
подобных ситуаций в учебном процессе призвано 
активизировать критическое мышление учащих-
ся. Желательный результат состоит в том, чтобы 
вызвать ощущение когнитивного диссонанса, 
способствующее стремлению переосмыслить су-
ществующие предиспозиции.

Работа над выявлением противоречий в систе-
ме когнитивных установок должна быть дополнена 
анализом причин образования и обстоятельств, об-
условливающих их устойчивость. В числе причин 
отметим необычайную популярность идиомы «ме-
диа формируют мнения аудитории». В том, как объ-
ясняется в  медийном пространстве та или  иная 
политическая, религиозная и т. п. личная позиция, 
заметно стремление найти причину ее появления 
в  каком-либо внешнем влиянии: будь то  семья, 
ближайшее окружение и т. п. Казалось бы, сделать 
открытие, изобретение в  сфере науки и  техники 
не проще, чем сформировать свое отношение к ка-
кому-то  социальному событию. Однако креатив-
ность, присущая социальной сфере, признается 
«вообще» и игнорируется, когда речь идет об объ-
яснении конкретных ментальностей.

Одна из  особенностей медийной среды  – та, 
что в ней для анализа доступны тексты и  гораз-
до в  меньшей степени поддаются осмыслению 
характер и  степень их  влияния на  аудиторию. 
Видны усилия, но  часто не  видны их  эффекты, 
что  проявляется в  планировании и  реализации 
студенческих исследований. Данная эпистемиче-
ская ситуация порождает возможность гипертро-
фированных оценок медиавоздействия. Можно 
предположить, что в причинный ряд включаются 
особенности языка медиасферы. Броские афори-
стичные мемы, такие как «кто владеет информа-
цией владеет миром», «средство есть сообщение» 
и  т. п., кажутся понятными, даже очевидными, 
и легко запоминаются.

Анализируя причины когнитивных установок 
студенческой аудитории, следует учитывать ее 
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возрастные особенности. В данном случае это так 
называемый юношеский максимализм, проявля-
ющийся в  склонности к  радикальным оценкам, 
а  также в  завышенных профессиональных ожи-
даниях. Отсюда следует приверженность идеям 
медиавлияния, медиавоздействия и т. п.

Наконец, на формирование предиспозиции в от-
ношении С-С парадигмы может влиять центриро-
ванность преподавания на  развитии субъектных 
качеств будущих специалистов медиа. Журналист-
ское образование преимущественно ориентирова-
но на формирование профессиональных компетен-
ций адресанта и в меньшей степени – на выявление 
деятельностных особенностей аудитории.

Выводы. По итогам проведенного в данной ста-
тье анализа можно сделать следующие обобщения.

С-С парадигма, декларируемая в современном 
методологическом медиадискурсе, утвержда-
ет взаимные ограничения адресанта и  адресата. 
Субъектность адресата выражается в  смыслопо-
рождении (характер восприятия сообщения зави-
сит от  мотивации получателя) и  смыслоизвлече-
нии (понимании характера сообщения).

В образовательном процессе обнаруживаются 
предиспозиции, затрудняющие принятие С-С па-

радигмы. В  менталитете обучающихся присут-
ствует установка на  принятие адресанта в  каче-
стве агента влияния на вкусы и мнения аудитории, 
а  адресату отводится роль объекта воздействия, 
что  проявляется в  выборе тем, литературных 
источников, теоретических моделей медийной 
коммуникации…

В статье высказывается предположение о при-
чинах данной установки. В их числе – особенность 
медийной среды, состоящая в том, что семантика 
и приемы создания контента даны для  наблюде-
ния и анализа, а эффекты воздействия медиатек-
стов гораздо хуже поддаются экспликации.

Сказывается естественная для процесса обучения 
центрированность на развитии субъектных качеств 
будущих специалистов медиа. В  образовании ког-
нитивной установки участвуют также возрастные 
особенности студенческой аудитории: завышенные 
профессиональные и личностные ожидания.

В  качестве методов работы с  КУ могут слу-
жить выявление противоречий в  системе когни-
тивных установок, экспликация причин их  гене-
зиса и устойчивости, для чего считаем необходи-
мым использовать объяснительные возможности 
психологического и риторического анализа.
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Аннотация. Введение. Несмотря на самоочевидность того, что инновации порождают стрессы для всех субъ-
ектов образования, являются потенциальными источниками дидактогений (психологических нарушений, возни-
кающих в  результате травм, нанесенных деформированными образовательными отношениями), исследований 
в этой области крайне мало. Постановка задачи. Цель исследования – анализ места стресса инноваций в системе 
проблем устойчивости современного образования и его субъектов. Новизна исследования связана с разработкой 
авторской интегративной концепции стресса инноваций в образовании. Методика и методология исследования. 
Методы исследования – теоретический анализ и синтез актуальных проблем устойчивости современного образо-
вания и его субъектов в контексте представления о стрессах инноваций. В работе представлена попытка систем-
ного осмысления современного состояния исследований стресса инноваций в образовании и обеспечении его 
устойчивости по отношению к негативным результатам реформ и к иным угрозам. Результаты. Чтобы умень-
шить стресс и травмы, возникающие в ситуации образовательных инноваций, нужна направленная, развернутая, 
осознанная работа со всеми субъектами образования по предвосхищению, осознанию и рефлексии опыта инно-
ваций в их жизни в целом и образовании в частности. Выводы. Профилактика и коррекция стрессов инноваций 
связана с развитием прогнозирующих и антипационных способностей человека, наличие направленных усилий 
индивида и организации к предвосхищению и прогнозированию перемен помогает людям и учреждениям справ-
ляться с ними намного успешнее, использовать периоды кризисов для освобождения от деструктивных, но устой-
чивых в обычном состоянии аспектов их деятельности и развивать и формировать новые, конструктивные формы 
деятельности и отношений.

Ключевые слова: социальная психология, педагогическая психология, общая педагогика, педагогика профес-
сионального образования, субъектность, основное образование, дополнительное образование, стрессы иннова-
ций, антиципация, предвосхищение, устойчивость образовательных систем, устойчивость субъекта образования
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Abstract. Introduction. Despite the self-evident fact that innovations create stress for all subjects of education, they 
are potential sources of didactogenies (psychological disorders resulting from trauma caused by deformed educational 
relationships), there is very little research in this area. Purpose setting. The purpose of the study is is to analyze the 
place of stress of innovation in the system of problems of sustainability of modern education and its subjects. Meth-
odology and methods of the study. Research methods are the theoretical analysis and synthesis of topical problems of 
sustainability of modern education and its subjects in the context of understanding the stresses of innovation. The paper 
presents an attempt at a systematic understanding of the current state of research on the stress of innovation in educa-
tion and ensuring its sustainability in relation to the negative results of reforms and other threats. Results. To reduce 
stress and trauma arising in the situation of educational innovations, we need directed, detailed, conscious work with 
all subjects of education to anticipate, understand and reflect on the experience of innovations in their lives in general 
and in education in particular. Conclusion. Prevention and correction of the stress of innovation is associated with the 
development of predictive abilities of a person, the presence of directed efforts of the individual and organization to 
anticipate and predict changes helps people and institutions to cope with them much more successfully, use periods of 
crises to release from destructive, but normally stable aspects of them activities and develop and form new, construc-
tive forms of activities and relationships.

Keywords: social psychology, educational psychology, general pedagogy, pedagogy of vocational education, sub-
jectness, basic education, additional education, stress of innovation, anticipation, foreshadowing, stability of educational 
systems, stability of the subject of education
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Введение. Современное образование проходит 
вместе со всем миром этап перехода, пересмотра 
и перестройки внутренних принципов, форм и от-
ношений с иными социальными институтами [1]. 
На волне рекламы процессов глобализации и фор-
мирования некоего устойчивого мира с устойчи-
вым образованием [1–3], образование и мир обна-
ружило вдруг свою собственную «устойчивость», 
свои собственные законы и тенденции, слом кото-

рых, в том числе во имя или под видом инноваций, 
направленных на «глобализацию» и иные тенден-
ции, кажущиеся важными и  верными, угрожает 
не только образованию, но и всему человеческому 
сообществу, всем остальным институтам, вклю-
чая бизнес, ради которого все эти инновации в по-
следние десятилетия и совершались.

Особенно сильно разворачивают взгляд иссле-
дователей и педагогов события и результаты «дис-
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танционного» образования 2020–2022  гг. [4–6]: 
проекты развала традиционной педагогической 
системы и ее замены на некую более успешную 
и  экономную систему прямой передачи знаний 
и умений, в том числе от компьютера к человеку, 
продемонстрировали свою утопичность. Ранее 
всех школьники, а затем студенты, учителя и пре-
подаватели, поняли, что предлагаемый им формат 
образования не способен реализовать ни обучаю-
щие, ни, тем более, воспитательные цели образо-
вания. Массовое внедрение желанной «иннова-
ции» вызвало крайне серьезные проблемы и кри-
тику педагогов, учащихся и обучающихся, а так-
же всех стейкхолдеров образования, включая его 
«заказчиков»: государство и бизнес. Это отчасти 
обратило внимание общества и  исследователей 
на  проблемы деструктивности/продуктивности 
инноваций, однако серьезного осмысления про-
блемы вреда от инноваций и, главное, псевдоин-
новаций пока не  произошло. Вместе с  тем  про-
блема насущна и  требует поиска направлений 
своего разрешения.

Несмотря на  самоочевидность того, что  ин-
новации порождают стрессы для  всех субъектов 
образования, являются потенциальными источни-
ками дидактогений (психологических нарушений, 
возникающих в результате травм, нанесенных де-
формированными образовательными отношени-
ями), исследований в  этой области крайне мало. 
Сам феномен стресса инноваций появляется в на-
учных исследованиях довольно поздно, началом 
его изучения можно считать 2019  г., когда ряд 
отечественных и  зарубежных ученых, включая 
А. Рена и М. Арпентьеву и их коллег, посвятили 
ему первые работы [7–17].

Зарубежные исследователи полагают, что  
стресс инноваций разрушает и обесточивает ор-
ганизацию, минимизируя или сводя на нет отдачу 
от инвестиций. Они считают, что стресс иннова-
ций порождает совокупность социально-психо-
логических рисков для здоровья и благополучия 
сотрудников организации и, в  случае образова-
ния, студентов [16–18]. Способность и  готов-
ность прогнозировать «логичные» и предвосхи-
щать «эмерджентные» трансформации в  обра-
зовании позволяют не  только снизить затраты 
ресурсов на распознание, исследование и преоб-
разование в разной мере желательных перемен, 
но и предотвратить, исправить или компенсиро-
вать стресс инноваций и связанные с ними трав-
мы инноваций, в  том числе такие, как  дезори-
ентация и  непонимание, бессилие и  беспомощ-
ность, изолированность и  отчужденность и  т. д. 
[9–11; 13; 15; 19].

Хотя для многих практиков российского обра-
зования очевидно, что  инновации в  образовании 
приносят стрессы его субъектам, что эти стрессы – 

естественная реакция на  несоответствие между 
требованиями и ресурсами учреждения образова-
ния, включая ресурсы его субъектов, однако до сих 
пор многочисленные отечественные и зарубежные 
образовательные и иные организации часто не об-
суждают, как  инновации, желания и  потребности 
мнимого или  реального прогресса могут порож-
дать такого рода (ди) стрессы. Поэтому наиболее 
теоретически и практически востребованной рас-
сматриваемая проблема является, в рамках прямых 
и косвенных исследований проблемы, за рубежом 
[17; 18]. Помимо первых моделей и  теоретиче-
ских отчетов создаются рекомендации и програм-
мы, способствующие профилактике и  снижению 
стресса инноваций. Однако приоритет в  научном 
исследовании стресса инноваций принадлежит от-
ечественным, в частности российским и казахским 
исследователям, осуществляющим цикл теорети-
ко-эмпирических исследований стресса инноваций 
в образовании этих стран.

Постановка задачи. Цель исследования – ана-
лиз места стресса инноваций в системе проблем 
устойчивости современного образования и  его 
субъектов.

Методы исследования  – теоретический ана-
лиз и  синтез актуальных проблем устойчивости 
современного образования и его субъектов в кон-
тексте представления о стрессах инноваций. В ра-
боте представлена попытка синтетического ос-
мысления современного состояния исследований 
стресса инноваций в образовании и обеспечении 
его устойчивости по  отношению к  негативным 
результатам реформ и  к  иным угрозам, отмеча-
ется высокая теоретическая и практическая акту-
альность изучения данной проблемы, особенно 
в ситуации масштабных и постоянных трансфор-
маций, которые проходит современное образова-
ние разных уровней, форм и направлений во всем 
мире [7–13].

Результаты. Проблемы стресса инноваций 
тесно пересекаются с проблематикой прогнозиро-
вания и предвосхищения новаций, а также ожида-
ний субъектов образования относительно систе-
мы образовательных отношений и жизни в целом 
[9–11; 13; 15; 19].

Для  возникновения, эскалации и  распростра-
нения стресса инновации, перехода от  стресса 
к травме инноваций нужно немного: сначала необ-
ходимо выдвинуть сотрудникам и студентам чуж-
дые им, организационной культуре учреждения 
и  системе образования в  целом, бессмысленные 
и  невыполнимые требования, далее необходимо 
лишить всех субъектов образования возможности 
и  готовности понимания, оценки необходимости 
и  принятия решения относительно декларируе-
мых и  скрытых целей производимых перемен. 
Далее для  развития (ди) стресса, важно лишить 
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Таблица. Категории нарушений в педагогике и уровни их опасности [16, р. 96]
Table. Categories of disruption in pedagogy [16, р. 96]

Categories of disruption Low level
Низкий уровень опасности

Middle level
Средний уровень опасности

High level
Высокий уровень опасности

Acuteness of Impact
Острота удара

Localized (indivigual / organizational)
Локализованный (индивидуальный 

/ организационный) 

Campus-wide
В масштабах всего кампуса

Communiti-wind or beyond
В масштабах сообщества 

или за его пределами

Reach of impact
Досягаемость удара

Inconvenience for teaching
Относительное неудобство 

для обучения

Requires major adaptation of 
teaching

Требует серьезной (ре) 
адаптации процесса

Makes teaching impossible
Делает обучение и воспитание 

невозможным

Length of time
Продолжительность удара

Day or days
День или дни

Weeks
Недели

Semester or longer
Семестр или дольше

Важно развести три фазы: «момент воздей-
ствия» и  возникновения сбоя, который может 
прервать обучение на  период, пока университет 
или  более широкое сообщество восстанавлива-
ется до  нового базового уровня, на  котором его 
функционирование можно считать отвечающим 
цели и  иным характеристикам организации, 
и  период устойчивого сбоя, часто выступающе-
го как  кризис, и  период выхода из  кризиса. Обе 
фазы ставят перед субъектами образования свои 
задачи, образуя единый сценарий действий, не-
обходимых для вхождения в кризис, пребывания 
в  кризисе и  выхода из  него. Составление персо-
нализированного сценария действий в кризисный 
период лучше всего подготавливает преподава-
телей к  непосредственному и  продуктивному 
применению «модели структуры устойчивости 
4R» (4R resilience modeling framework). «Устой-
чивость» (resilience) обычно концептуализирует-
ся как  способность системы быстро восстанав-
ливаться после сбоев и  стресса [16]. Структура 
моделирования устойчивости охватывает ряд 
компонентов  – практик создания и  поддержания 
системной устойчивости, перечислим их.

1. Сопротивление (resistance) [16; 24]. Восста-
новление в действии (resistance in action) предпо-
лагает, что  постоянное беспокойство об  угрозах 
деструктивно и  излишне, но  их  исследование, 
в  том числе изучение угроз, наступление кото-
рых хотя и  маловероятно, но  может нанести су-
щественный урон человеку, организации, обра-
зованию в  целом, дает возможность выделить 
основные места опасности (риска, «точки отка-
за») и  пути их  предотвращения и  «смягчения». 
По мнению многих исследователей, на сегодняш-
ний день человечество перешло рубеж, отделяю-
щий его от  вымирания благодаря антигуманной 
структуре отношений, выстроенной государства-
ми мира. Вместе с тем современность – этап за-

рождения нового человечества и  культуры чело-
веческих отношений, в  том числе образования, 
основанный на  ином понимании связей между 
людьми [25–28].

Но даже в этом контексте, а также в отношении 
более мелких и вероятных сбоев отдельные пре-
подаватели несут ответственность за  множество 
важных мер по  сохранению и  восстановлению 
нормальной работы вуза. На примере так называ-
емой «объявленной ВОЗ пандемии» 2020–2022 гг. 
правительства многих стран, поняв, во что выли-
лись два года «дистанционного» образования, на-
мереваются сделать «шаг назад»: ввести в обыч-
ные протоколы университетского и  особенно 
школьного образования индивидуальное репети-
торство [29], значительное внимание уделяется 
идеям развития студента, центральным для отече-
ственной школы [30].

2.  Восстановление (recovery). Оценка страте-
гий восстановления образования на индивидуаль-
ном уровне от полной остановки до практически 
работоспособной ситуации при различных сбоях 
из упрощенной схемы угроз может помочь сори-
ентировать преподавателей на  передовой опыт, 
необходимый для более эффективного и продук-
тивного выдерживания будущих периодов восста-
новления – малых или больших. Порог безопас-
ности, о  котором договариваются администрато-
ры и  преподаватели, будет по‑разному выстроен 
для  малого, среднего и  большого перечней про-
блем разной интенсивности и  настоятельности 
[16]. Это хорошо видно на  примере дистанци-
онно-цифрового «образования», коммерциона-
лизированного и  менеджериализированного об-
разования, попыток минимизации нанесенного 
ими ущерба [31]. Что касается собственно нова-
ций, они связываются с  задачами активизации 
«зоны ближайшего развития» в  рамках систе-
мы дозированных и  осмысленных «перегрузок» 
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в  осмыслении фундаментальных и  прикладных 
знаний и умения, а  также их «дополнения» мяг-
кими компетенциями и  т. п. [30; 32; 33]. Встает 
вопрос и о важности педагогического коллектива  
[32, с. 154–162].

3.  Удержание (retention). Удержание концен-
трируется на сохранении наиболее ценных и важ-
ных характеристик и функций системы на протя-
жении всего периода действия стресса, конфликта 
или коллапса [16; 34].

4.  Возрождение (resurgence). Возрождение 
стремится выявить окна возможностей, возника-
ющих, когда сбой воздействует на  систему, вы-
нуждая переоценить системные функции, кото-
рые заслуживают восстановления и  сохранения, 
а также те, которые, возможно, следует отбросить 
и заменить [36]. Ориентация на возрождение при-
знает, что  как  положительные, так и  отрицатель-
ные элементы системы могут быть устойчивыми, 
как  отмечают Дж. Дэвид и  Л.  Кубан [18], важно 
избегать преувеличенных ожиданий и деклараций 
(«шумихи» и ажиотажа) при проведении реформ. 
Важнейшими вехами являются гармоничное и со-
ответствующее реальности соотнесение инноваци-
онных и традиционных аспектов образования [30].

Выводы. Таким образом, резкая интенсифика-
ция инновационных процессов в российском и ми-
ровом образовании привела как к позитивным, так 
и  негативным переменам в  развитии общества. 
Немногочисленные ученые, исследующие стресс 
инноваций, отмечают значительное патогенное 
воздействие фактора инновации в возникновении 
большинства многих пограничных расстройств, 
требующих оказания специализированной ме-
дико-социальной и  психолого-педагогической 
помощи в целях профилактики и коррекции фор-
мирования и  хронизации расстройств психики 
у  человека, последующей социально-психологи-
ческой дезадаптации, а  также прогрессирующей 
деформации деятельности и разрушения образо-
вания и его учреждений как одного из важнейших 
социальных институтов. Ученые-исследователи 
и  педагоги-практики отмечают важность мер, 
направленных на  освоение педагогами и  иными 
субъектами образования компетенций в  сфере 
предвосхищения, а также исследования и рефлек-
сии перемен, связанных с инновациями, включая 
травмы инноваций и те позитивные трансформа-
ции, которые происходят благодаря созданному 
инновацией кризису.
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Аннотация. Введение. Актуальным направлением информатизации менеджмента образования является мо-
делирование управления деятельностью образовательного учреждения по  организации перехода на  дистанци-
онную форму обучения. Цель статьи – разработать и оценить структурно-функциональную модель организации 
перехода образовательной организации на  дистанционную форму обучения на  основе компаративного анали-
за зарубежной академической литературы, обобщающей опыт аврального введения дистанционного обучения 
в  связи с пандемией коронавируса. Постановка задачи. Цель статьи – на основе компаративистского анализа 
зарубежной научно-методической литературы разработать и  оценить структурно-функциональную модель ор-
ганизации перехода образовательной организации на дистанционную форму обучения. Методология и методы 
исследования. Разработка и  оценка модели системы управления деятельностью образовательного учреждения 
по организации ДО включала решение следующих задач: 1) компаративный анализ зарубежной академической 
литературы; 2) разработка универсальной модели организации ДО для образовательных организаций; 3) оценка 
качества модели. Результаты. Разработана модель системы управления деятельностью образовательного учреж-
дения по организации дистанционного обучения. Прототипом послужила модель организации учебного процесса 
ADDIE (Analysis, Design, Development, Implement, Evaluate). Методология оценки модели организации перехода 
образовательной организации на дистанционную форму соответствовала подходу ТАМ (Technology Acceptance 
Model). Оценка модели проведена путем анкетирования 44 экспертов, имеющих опыт организации учебного про-
цесса в дистанционном формате. Статический анализ мнений экспертов Structural Equation Modeling (SEM) пока-
зал, что предложенная модель демонстрирует достаточное соответствие установленным требованиям и подходит 
по  своему назначению. Выводы. Разработанная модель системы управления деятельностью образовательного 
учреждения по организации дистанционного обучения предназначена для использования в учебных заведениях 
РФ всех уровней образования в ситуации оценки подготовки к внедрению обучения в полностью интерактивном 
режиме во время чрезвычайных ситуаций.

Ключевые слова: дистанционное обучение, модель организации дистанционного обучения, образовательная 
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Abstract. Introduction. A relevant area of informatization of education management is modeling the management of 
an educational institution’s activities in organizing the transition to distance learning. The purpose of the article is to de-
velop and evaluate a structural and functional model of organizing the transition of an educational organization to distance 
learning based on a comparative analysis of foreign academic literature summarizing the experience of the emergency 
introduction of distance learning due to the coronavirus pandemic. Purpose setting. The purpose of the article is to devel-
op and evaluate a structural and functional model for organizing the transition of an educational organization to distance 
learning on the basis of a comparative analysis of foreign scientific and methodological literature. Methodology and meth-
ods of the study. The development and evaluation of the model of the management system for the activities of an educa-
tional institution for the organization of DL included the solution of the following tasks: 1. Comparative Analysis of For-
eign Academic Literature; 2. Development of a universal model for the organization of DL for educational organizations; 
3. Model Quality Assessment. Results. A model of the management system of an educational institution for organizing 
distance learning has been developed. The ADDIE (Analysis, Design, Development, Implement, Evaluate) educational 
process organization model served as a prototype. The methodology for evaluating the model for organizing the transition 
of an educational organization to distance learning corresponded to the TAM (Technology Acceptance Model) approach. 
The model was evaluated by surveying 44 experts with experience in organizing the educational process in a distance 
format. A static analysis of the opinions of Structural Equation Modeling (SEM) experts showed that the proposed model 
demonstrates sufficient compliance with the established requirements and is suitable for its intended purpose. Conclu-
sion. The developed model of the system for managing the activities of an educational institution for organizing distance 
learning is intended for use in educational institutions of the Russian Federation at all levels of education in the situation 
of assessing the preparation for the implementation of training in a fully interactive mode during emergency situations.

Keywords: distance learning, distance learning organization model, educational organization, ADDIE model, ap-
proach to TAM model evaluation, statistical analysis, SEM method

Citation: Kamenev, R. V., Chikova, O. A., Sartakov, I. V. [Model for organizing distance learning in an educational 
institution]. Professional education in the modern world, 2024, vol. 14, no. 4, pp. 613–624. DOI: https://doi. org/10.20 9
13/2618‑7515‑2024‑4‑7

Введение. Научные основы информатизации 
менеджмента образования включают моделирова-
ние управления деятельностью образовательного 
учреждения по  организации дистанционного об-
учения (ДО) [1]. Моделирование образователь-
ного процесса при  организации дистанционного 

обучения включает в  себя определение возника-
ющих дефицитов, квалиметрию готовности об-
разовательной организации; выбор специфичной 
структурно-функциональной модели организации 
цифровой образовательной среды (ЦОС) [2]. Не-
сомненно, нужна оценка дидактических возмож-
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ностей специализированного программного обе-
спечения [3], определяющего выбор интернет-сер-
висов и платформ для онлайн-обучения [4]. Выбор 
модели ЦОС определяется содержанием понятия 
ДО как «формы обучения, при которой взаимодей-
ствие учителя и учащихся между собой осущест-
вляется на  расстоянии и  отражает все присущие 
учебному процессу компоненты (цели, содержа-
ние, методы, организационные формы, средства об-
учения), реализуемые специфическими средства-
ми интернет-технологий или  другими средства-
ми, предусматривающими интерактивность» [5].  
М. Л. Хуторная предлагает педагогическую модель 
учебной деятельности студента при  ДО, включа-
ющую следующие модули: индивидуально-лич-
ностные характеристики, интерактивное обучение, 
факторы положительные, факторы отрицательные, 
развитие потребностей, основные свойства нерв-
ной системы [6]. При моделировании ЦОС выде-
ляются следующие компоненты: предметно-ма-
териальный, психодидактический, социальный, 
субъектный, управленческий. Таким образом, ЦОС 
включает такие компоненты, как: инфраструктур-
но-технологический, информационный (образо-
вательные ресурсы), коммуникационный (взаимо-
действия субъектов и объектов среды) и управле-
ние. Специфика образовательного процесса в ЦОС 
отражена в модели, демонстрирующей изменение 
информационного пространства электронного обу-
чения по трем координатным осям: субъектности, 
образовательной информации и  образовательной 
коммуникации [7].

Опыт аврального перехода на дистанционное об-
учение в связи с пандемией коронавируса отразился  
на  подходах к  моделированию управления дея-
тельностью образовательного учреждения по  ДО. 
Greenhow & Lewin рассматривают организационные 
модели смешанного обучения в контексте трансфор-
мации условий обучения в чрезвычайной ситуации 
[8]. Crompton et al. быстрый переход к дистанцион-
ному образованию в школах представляют как «экс-
тренное дистанционное образование» (ERE) и  вы-
деляют следующие компоненты модели ДО: комму-
никация, системы доставки, готовность студентов 
к ERE, партнерство, содействие обучению и вовле-
чению студентов, а  также ресурсы [9]. Н. В.  Нику-
личева, О. И.  Дьякова, О. С.  Глуховская  выделяют 
главные проблемы при организации ДО: в школах – 
техническое и  методическое обеспечение учебного 
процесса; в колледжах и вузах – мотивация педаго-
гов к освоению технологии ДО [10]. Практика орга-
низации ДО в  связи с пандемией также позволила 
создать систему документационного обеспечения, 
необходимого для управления персоналом в услови-
ях ДО [11]. Проведен анализ нормативно-правового 
обеспечения образовательного процесса с примене-
нием ДО, обозначены этапы перехода на примене-

ние ДО, описано организационно-методическое обе-
спечение образовательного процесса с применением 
ДО  [12]. Описаны модели организации ДО  в  ус-
ловиях ЦОС [13], выделены основные взаимодей-
ствующие подсистемы (студент, преподаватель, 
методическая и  техническая подсистемы), а  также 
основные функции (планирование, организация, мо-
тивация и контроль) процесса ДО [14]. Модель ДО  
Е. А. Дьячковой включает следующие компоненты: 
целевой, методологический, содержательный, орга-
низационно-процессуальный, диагностический и ре-
зультативный [15]. О. А. Кириллова, В. Е. Евдокимова  
рассматривают модели ДО, выделяя два направле-
ния его организации: «образовательная коммуни-
кация на расстоянии с помощью корреспонденции; 
трансляция очного занятия в отдалённые аудитории, 
где коммуникация происходит посредством ком-
муникационных средств» [16]. Практика смешан-
ного формата обучения в настоящее время привела 
к  разработке моделей организации процесса сме-
шанного обучения, предполагающего чередование 
онлайн- и  очного форматов обучения [17]. Valeeva 
& Kalimullin, объединив идеи мобильного обуче-
ния и  смешанного обучения, разработали модель 
мобильного смешанного обучения [18]. Kotov et. al. 
делают вывод о том, что модель смешанного обуче-
ния, сочетающая традиционное обучение в  классе 
с параллельной онлайн-трансляцией занятий в вир-
туальном пространстве, в настоящее время являет-
ся наиболее оптимальной моделью для  внедрения 
виртуальной образовательной среды в учебный про-
цесс [19]. Представлена оптимизированная модель 
гибридного обучения с  использованием ЦОС уни-
верситета [20]. Jusas, Butkiene & Venčkauskas пред-
ставлено несколько частных моделей организации 
ДО на основе модели организации учебного процес-
са ADDIE (Analysis, Design, Development, Implement, 
Evaluate) [21]. Suartama et al. представили модель 
ДО  с  использованием LMS Moodle, включающую 
три этапа: 1) предварительный анализ; 2) дизайн 
мероприятий и  ресурсов; 3) дизайн оценки обуче-
ния [23]. Salmon разработал модель ДО, включаю-
щую пять этапов: доступ и  мотивация, онлайн-со-
циализация, обмен информацией, создание знаний 
и  развитие, позволяющую удаленным группам ра-
ботать и  учиться вместе, используя асинхронные 
доски объявлений [24]. Churchill разработана модель 
ДО для обучения в деятельности; Churchill рекомен-
дует представлять информацию визуально, разраба-
тывать для интерактивности специальный сценарий 
[25]. Hack представил модель ДО в форме пирами-
ды, состоящей из четырех уровней, где на нижнем 
уровне больше действий, чем  на  верхнем уровне. 
Первый уровень включает четыре действия: оценка 
потребностей, анализ учащихся, приоритезация це-
лей, анализ ресурсов; второй уровень включает три 
вида действий: разработка, координация и последо-
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вательность целей, планирование учебной деятель-
ности; третий уровень включает разработку стра-
тегии оценки и процесс обратной связи; четвертый 
уровень предполагает только анализ и  доработку 
[26]. Frantz & King представили модель ДО Distance 
Education Learning (DEL) в виде системы, состоящей 
из трех подсистем: входы (студенты, преподаватели 
и финансовая отчетность), трансформации (управле-
ние, учебный план, взаимодействие, социализация, 
коммуникация) и  выходы, которые связаны меха-
низмами управления и  обратной связью. Основой 
модели ДО  DEL является педагогическая техноло-
гия [27]. García-Peñalvo предложил модель ДО [28] 
на основе модели Technological Pedagogical Content 
Knowledge (TPCK) [29]. Модель ДО García-Peñalvo 
состоит из семи компонентов: инфраструктура, со-
держание, образовательная модель, адаптация ака-
демических услуг, этика, конфиденциальность и во-
просы безопасности, идентичность и коммуникация, 
и политика и стратегия. Al-Kumaim et al. разработали 
модель благополучия студентов при ДО, которая со-
стоит из  трех интегрированных факторов: личных, 
технических и социально-экологических [30].

Постановка задачи. Цель статьи – на основе 
компаративистского анализа зарубежной науч-
но-методической литературы разработать и  оце-
нить структурно-функциональную модель орга-
низации перехода образовательной организации 
на дистанционную форму обучения.

Методология и  методы исследования. Раз-
работка и  оценка модели системы управления 
деятельностью образовательного учреждения 
по  организации ДО  включала решение следую-
щих задач: 1) компаративный анализ зарубежной 
академической литературы, обобщающей опыт 
аврального введения ДО в связи с пандемией ко-
ронавируса; 2) разработка универсальной модели 
организации ДО  для  образовательных организа-
ций всех уровней образования на  основе прото-
типа – модели ДО Jusas, Butkiene & Venčkauskas 
[21] с учетом требований к модели ДО, сформули-
рованных авторами [23]; 3) оценка качества моде-
ли по  методологии ТАМ  (Technology Acceptance 
Model), опираясь на опыт Pal & Vanijja [31].

Оценка модели проведена путем анкетирова-
ния 44 экспертов, имеющих опыт организации 
учебного процесса в  дистанционном формате. 
Эксперты оценивали соответствие модели тре-
бованиям и  удобство использования модели 
для управления дистанционным обучением с по-
мощью анкеты (табл. 1) в соответствии с методо-
логией ТАМ  [31]. Эксперты должны были дать 
оценку институциональной готовности образова-
тельной системы к ДО в соответствии с разрабо-
танной моделью. Модель оценивалась при усло-
вии долговременного переключения на  дистан-
ционное обучение на основе реальной практики 
в  образовательных организациях всех уровней 
образования. Применяли подход Ikoma et al. [32], 
принципы валидации, описанные в  стандарте 
IEEE 1012–2012 [33], методологию Likert в  ин-
терпретации McLeod [34]. Libby & Blashfield  
[35; 36] показали, что точность решений и оце-
нок, сделанных группой, состоящей из 10 экспер-
тов, не уступает таковой для большой экспертной 
группы, поэтому для оценки валидности разрабо-
танной модели организации дистанционного об-
учения были приглашено 44 эксперта, имеющих 
следующую квалификацию: все эксперты имеют 
высшее образование, при этом 11 из них имеют 
ученую степень; 6 экспертов  – исследователи 
в области информатики, 11 – в области педагоги-
ки; 13 из них – преподаватели университетов (4 
разных университета), а остальные 22 – админи-
страторы (руководители образования) колледжей 
и  средних школ. Гендерный состав экспертов: 
34 женщины и 7 мужчин. Возраст экспертов ко-
лебался от  30 до  65  лет (7 человек относились 
к возрастной группе от 30 до 40 лет, 7 человек – 
от 41 до 45 лет, 20 человек – от 46 до 55 лет и 7 
человек – от 56 до 65 лет). Методология стати-
стического анализа результатов оценки струк-
турно-функциональной модели организации пе-
рехода образовательной организации на дистан-
ционную форму обучения (табл. 1) реализована 
моделированием структурными уравнениями 
[Structural Equation Modeling (SEM)] с помощью 
ПО SPSS [36].

Таблица 1. Анкета оценки структурно-функциональной модели организации перехода образователь-
ной организации на дистанционную форму обучения для образовательных организаций всех уровней 

образования
Table 1. Questionnaire for assessing the structural and functional model of organizing the transition of an ed-

ucational organization to distance learning for educational organizations of all levels of education

Оценка соответствия модели требованиям

В 1_1 Модель определяет процессы управления ДО в образовательной организации
В 1_2 Модель определяет функции управления ДО в образовательной организации
В 1_3 Модель охватывает планирование, подготовку и реализацию ДО в образовательной организации
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В 1_4 Модель описывает административный регламент организации ДО, определяет зону ответственности администрация
В 1_5 Модель описывает деятельность, связанную с организацией ДО, за которую отвечает преподаватель
В 1_6 Административный регламент в модели четко определен и понятен администрации учреждения и преподавателям

Оценки удобства использования модели
В 2_1 Модель учитывает специфику организации ДО в зависимости от уровня образования
В 2_2 Модель учитывает миссию и стратегические цели развития образовательной организации
В 2_3 Модель подходит для организации ДО администратором образовательной организации
В 2_4 Модель подходит для организации ДО преподавателем образовательной организации

Результаты. Нашей отправной точкой 
для  разработки модели дистанционного обуче-
ния стала модель организации учебного про-
цесса ADDIE (Analysis, Design, Development, 
Implement, Evaluate). ADDIE  – это аббревиату-
ра от Analysis, Design, Development, Implement, 
Evaluate [22]. Прототипом послужила концепту-
альная модель организации ДО Jusas, Butkiene & 
Venčkauskas [21], учитывались требования к мо-
дели ДО  [23]. Универсальная структурно-функ-
циональная модель организации перехода об-
разовательной организации на  дистанционную 
форму обучения модель организации дистан-
ционного обучения (рис. 1) разработана в соот-
ветствии с  основными нормативно-правовыми 
документами Российской Федерации, регламен-

тирующими порядок организации ДО. Предпо-
лагалось, что  ЦОС организации включает LMS 
Moodle, внешние цифровые инструменты и  об-
разовательные среды  – массовые открытые он-
лайн-курсы (МООК), а именно курсы, в которых 
сами обучаемые могут выбирать определенный 
набор заданий и выполнять их в совместной ра-
боте с другими слушателями.

Разработанная универсальная структурно- 
функциональная модель организации перехода 
образовательной организации на дистанционную 
форму обучения (рис. 1) была оценена эксперта-
ми с помощью анкеты (табл. 1). Описательная ста-
тистика по  результатам оценки модели (табл. 2)  
находится в  диапазоне допустимости согласно 
критериям [38].

Таблица 2. Описательная статистика по результатам оценки универсальной модели организации пере-
хода образовательной организации на дистанционную форму обучения

Table 2. Descriptive statistics based on the results of the assessment of the universal model of organizing the 
transition of an educational organization to distance learning

минимум максимум среднее стд. откл. асимметрия эксцесс

В1_1 3,00 5,00 4,05 0,63 – 0,04 – 0,33

В1_2 3,00 5,00 4,12 0,64 – 0,11 – 0,46

В1_3 2,00 5,00 4,17 0,74 – 0,68 0,50

В1_4 3,00 5,00 4,10 0,77 – 0,17 – 1,26

В1_5 3,00 5,00 4,27 0,67 – 0,37 – 0,72

В1_6 2,00 5,00 4,07 0,76 – 0,49 0,04

В2_1 3,00 5,00 4,20 0,64 – 0,19 – 0,54

В2_2 3,00 5,00 4,07 0,69 – 0,09 – 0,77

В2_3 3,00 5,00 4,10 0,70 – 0,14 – 0,87

В2_4 2,00 5,00 3,90 0,86 – 0,30 – 0,62

Коэффициенты корреляции, подсчитанные 
для  определения связей между данными оценки 
универсальной модели организации перехода об-
разовательной организации на  дистанционную 
форму обучения (табл. 1), показали, что  показа-
тель «В1_4» имеют слабую зависимость от  по-
казателя «В1_3» (r=0,19) и от показателя «В2_4» 
(r=0,28); все остальные показатели средне связа-

ны между собой на  уровне высокой статистиче-
ской значимости (p>0,05).

Коэффициент альфа-Кронбаха [39; 40] со-
ставляет 0,905, что  показывает высокую на-
дежность использованного опросника (табл. 1), 
что означает высокую внутреннюю согласован-
ность ответов респондентов по  всем пунктам 
опросника [37].

Каменев Р. В., Чикова О. А., Сартаков И. В. Моделирование системы управления деятельностью…
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Таблица 3. Коэффициенты корреляции (по Пирсону) между результатами оценки универсальной мо-
дели организации перехода образовательной организации на дистанционную форму обучения

Table 3. Correlation coefficients (according to Pearson) between the results of the assessment of the universal 
model of organizing the transition of an educational organization to distance learning

В1_1 В1_2 В1_3 В1_4 В1_5 В1_6 В2_1 В2_2 В2_3 В2_4
В1_1 1 0,54** 0,52** 0,56** 0,62** 0,47** 0,66** 0,69** 0,33* 0,42**
В1_2 0,54** 1 0,43** 0,48** 0,56** 0,50** 0,49** 0,66** 0,59** 0,34*
В1_3 0,52** 0,43** 1 0,19 0,36* 0,43** 0,46** 0,47** 0,35* 0,38*
В1_4 0,56** 0,48** 0,19 1 0,63** 0,55** 0,62** 0,51** 0,40** 0,28
В1_5 0,62** 0,56** 0,34* 0,63** 1 0,55** 0,57** 0,66** 0,48** 0,52**
В1_6 0,47** 0,49** 0,43** 0,55** 0,55** 1 0,69** 0,47** 0,51** 0,44**
В2_1 0,66** 0,50** 0,46** 0,62** 0,57** 0,69** 1 0,71** 0,51** 0,49**
В2_2 0,69** 0,66** 0,47** 0,51** 0,66** 0,47** 0,71** 1 0,51** 0,52**
В2_3 0,33* 0,59** 0,35* 0,40** 0,48** 0,51** 0,51** 0,51** 1 0,43**
В2_4 0,42** 0,34* 0,38* 0,28 0,52** 0,44** 0,49** 0,52** 0,43** 1

* Корреляция значима на уровне 0.05 (2‑сторон.)
** The correlation is significant at the level of 0.01 (2‑sided)

Конфирматорный факторный анализ двух 
структурных моделей «Анкеты оценки структур-
но-функциональной модели организации перехода 
образовательной организации на  дистанционную 
форму обучения для образовательных организаций 
всех уровней образования» (табл. 1): однофактор-
ной «Принятие модели ДО» (фактор F1) (рис. 2 а); 
двухфакторной «Соответствие модели ДО  требо-
ваниям» (F1) и  «Удобство использования модели 
ДО» (F2) (рис. 2 б,в) показал, что модели являются 
приемлемыми: отношение χ2 (CMIN) к числу сте-
пеней свободы df менее двух [36]. Обращает вни-
мание высокая ковариация (0,25) между шкалами 
F1 и F2 двухфакторной модели (рис. 2 б).

Обсуждение результатов. В отличие от концеп-
туальной модели ДО Jusas, Butkiene & Venčkauskas 
[21] разработанная нами структурно-функциональ-
ная модель организации перехода образовательной 
организации на  дистанционную форму обучения 
(рис. 1) ориентирована на образовательные органи-
зации Российской Федерации всех уровней образо-
вания: школы, колледжи и  вузы, хотя также осно-
вана на модели ADDIE [22], как и модель Suartama 
et al. [23]. Предлагаемая нами модель определяет 
условия, в  которых функционирует образователь-
ное учреждение и  учитывает факторы, влияющие 
на  организацию и  проведение ДО. Развитие этих 
функций является преимуществом предлагаемой 
нами модели перед моделями ДО Jusas, Butkiene & 
Venčkauskas [21]. Представленная модель (рис. 1) так 
же, как и модель Frantz & King DEL [27] учитывает 
особенности ЦОС, но  не  так абстрактно. Модель 
DEL [27] имеет подсистему результатов с  обрат-
ной связью, которая является механизмом контро-
ля, исходящим от студентов. В предлагаемой нами 

модели присутствует процедура разработки плана, 
обеспечивающего улучшение дистанционного обу-
чения. Однако подробностей о том, как выполнить 
эту процедуру, нет. Модель ДО García-Peñalvo [28] 
основана на модели TPCK, а не на модели ADDIE, 
как  наша модель, и  уделяет мало внимания меха-
низмам контроля и  операционной среде учебного 
заведения. В нашей модели так же, как и в модели 
ДО  García-Peñalvo [28] делается упор на  безопас-
ность, однако требование соответствия этическим 
принципам отсутствует. García-Peñalvo [28] подчер-
кивает, что учебное заведение должно разработать 
бренд, который идентифицирует онлайн-обучение 
в  рамках уже известного бренда. Возможно, та-
кой акцент следует учесть при совершенствовании 
представленной нами модели (рис. 1).

Статический анализ мнений экспертов в виде 
результатов оценки стандартизированных весо-
вых коэффициентов для  структурных моделей 
(рис. 2) указывает на направления совершенство-
вания разработанной структурно-функциональ-
ной модели организации перехода образователь-
ной организации на  дистанционную форму обу-
чения (рис. 1): показатели «В 1_4. Модель описы-
вает административный регламент деятельности 
руководящего состава образовательного учреж-
дения по организации дистанционного обучения, 
определяет зону ответственности администрация 
учреждения» и «В 2_4. Модель подходит для ор-
ганизации дистанционного обучения преподава-
телем образовательной организации» наиболее 
слабо выполняются.

Выводы. Актуальным направлением инфор-
матизации в  управлении образованием являет-
ся моделирование управления деятельностью 
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образовательного учреждения по  организации 
перехода на  дистанционную форму обучения. 
На  основе компаративного анализа зарубежной 
академической литературы, обобщающей опыт 
аврального введения дистанционного обучения 
в связи с пандемией коронавируса, авторами раз-
работана и  оценена структурно-функциональная  
модель организации перехода образовательной 
организации на дистанционную форму обучения. 
Прототипом послужила концептуальная модель 
организации ДО  Jusas, Butkiene & Venčkauskas 
[21], основанная на модели организации учебного 
процесса ADDIE (Analysis, Design, Development, 
Implement, Evaluate). Проведена оценка модели 
организации перехода образовательной организа-

ции на  дистанционную форму согласно методо-
логии ТАМ (Technology Acceptance Model). Орга-
низовано анкетирование 44 экспертов, имеющих 
опыт организации учебного процесса в  дистан-
ционном формате. Статический анализ мнений 
экспертов Structural Equation Modeling (SEM) 
показал, что  предложенная модель демонстри-
рует достаточное соответствие установленным 
требованиям и  подходит по  своему назначению 
для  учебных заведений всех уровней образова-
ния. Предлагаемая структурно-функциональную 
модель организации перехода образовательной 
организации на дистанционную форму обучения 
отвечает предъявляемым требованиям и пригодна 
для использования.

Рис. 1. Универсальная структурно-функциональная  модель организации перехода образовательной 
организации на дистанционную форму обучения

Fig. 1. Universal Structural and Functional Model of Organizing the Transition of an Educational Organiza-
tion to Distance Learning
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Рис. 2. Результаты оценки стандартизированных весовых коэффициентов для однофакторной модели (а) 
и двухфакторной модели (б,в)

Fig. 2. Results of Evaluation of Standardized Weighting Factors for One-Factor Model (a)  
and Two-Factor Model (b,v)
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Аннотация. Введение. Поиск ассоциативных правил – один из методов машинного обучения, который позво-
ляет обнаруживать в данных закономерности. Первые попытки его реализации, связанные с маркетингом и рекла-
мой, были затратными. Но с развитием информационных технологий (ИТ) и наличием возможности получения 
большого разнообразия данных из разных источников поиск ассоциативных правил стал популярен, в том числе 
и для анализа рынка труда. Онлайн-статистика бирж труда позволяет оперативно отслеживать спрос на навыки 
и знания соискателей, выявлять характеристики, влияющие на предлагаемый уровень заработной платы. Поста-
новка задачи. Цель исследования – выявление ассоциативных правил между наборами «предлагаемый уровень 
заработной платы» и «компетенции» на примере вакансий Product-менеджера. Методика и методология иссле-
дования. Для реализации поиска ассоциативных правил использовалися алгоритм Априори; оценка показателей 
поддержки, достоверности и лифта проводилась с помощью платформы Deductor Studio. Сбор онлайн-данных 
по вакансиям Product-менеджера с сайта HeardHunter реализован с помощью языка программирования Python. 
Основными методами исследования стали монографический, абстрактно-логический, библиографический, ин-
теллектуальный и статистический анализы. Объем выборки содержит 282 вакансии. Результаты работы пред-
ставляют научную и практическую ценность для развития инструментария исследования рынка труда. Выявлены 
15 ассоциативных правил для  вакансий с  уровнем заработной платы до  50 тыс. руб., от  75 тыс. руб. и  выше 
(в объявлениях рассмотрены предложения от этой суммы (нижняя граница)). Для оставшегося нерассмотренного 
диапазона оплаты труда получено низкое качество ассоциативных правил. Выводы. Выделенные в ассоциатив-
ных правилах компетенции можно разделить на мягкие, обеспечивающие коммуникации, и жесткие, связанные 
с навыками в области ИТ, экономики, в частности финансов, и  статистического анализа. Полученные законо-
мерности показывают, какие навыки обеспечат более высокую заработную плату. Низкие значения поддержки 
ассоциативных правил для вакансий от 50 тыс. руб. до 75 тыс. руб. связаны, на наш взгляд, с региональными 
различиями в оплате труда. Интеллектуальный анализ вакансий позволяет не только соискателям и работодате-
лям лучше ориентироваться на рынке труда, но и образовательным организациям реагировать на потребности 
корректировкой учебных программ.
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Abstract. Introduction. The search for associative rules is one of the machine learning methods that allows you to de-
tect patterns in data. The first attempts to implement it, related to marketing and advertising, were expensive. But with the 
development of information technology (IT) and the availability of a wide variety of data from the most different sources, 
the search for associative rules has become popular, including for labor market analysis. Online statistics of labor ex-
changes allows you to quickly track the demand for skills and knowledge of jobseekers, identify characteristics that affect 
the proposed salary level. Purpose setting. In this article, the purpose of the study is to identify associative rules between 
the sets of «proposed salary level» and «competencies» using the example of Product Manager vacancies. Methodology 
and methods of the study. To implement the search for associative rules was used Apriori algorithm, the assessment of 
support, reliability and lift indicators was carried out using the Deductor Studio platform. The collection of online data 
on Product manager vacancies from the HeadHunter website is implemented using the Python programming language. 
The main research methods are monographic, abstract-logical, bibliographic, intellectual and statistical analyses. The 
sample size is 282 vacancies. Results. The results of the study are of scientific and practical value for the development 
of labor market research tools. 15 associative rules have been identified for vacancies with a salary level of up to 50 
thousand rubles, from 75 thousand rubles and above (offers from this amount (the lower limit) are considered in the ads). 
For the remaining unexplored range of remuneration, a low quality of associative rules was obtained. Conclusion. The 
competencies highlighted in the associative rules can be divided into soft, providing communication, and hard, related to 
skills in the field of IT, economics, in particular finance, and statistical analysis. The patterns obtained show which skills 
will provide a higher salary. Low values of support for associative rules for vacancies from 50 to 75 thousand rubles are 
associated, in our opinion, with regional differences in wages. Intelligent job analysis allows not only jobseekers and em-
ployers to better navigate the labor market, but also educational organizations to respond to needs by adjusting curricula.

Key words: associative rules, Apriori method, wage level, competencies, labor market
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Введение. В связи с постоянным ростом конку-
ренции на рынке труда, благодаря увеличению эф-
фективности и простоты применения компьютер-
ных методов получения, анализа и обработки дан-
ных, появилась возможность выявления навыков, 
освоение которых с  высокой долей вероятности 
приведет к росту уровня заработной платы [1]. Ин-
теллектуальный анализ онлайн-данных обеспечи-

вает реализацию разнообразных методов машин-
ного обучения с целью исследования рынка труда 
и формирования рекомендации по формированию 
компетентностных моделей обучающихся.

Поиск ассоциативных правил обычно обеспе-
чивает принятие решений. Чаще всего этот ме-
тод используется в  маркетинге и  рекламе [2–4], 
но  в  настоящее время он нашел применение 
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и  в  других экономических сферах: например, 
в менеджменте [5], региональной экономике [6], 
статистике труда [7] и т. д. Появились и  работы, 
связанные с  рынком труда и  образованием. Так, 
С. С. Ложкин использует его для выявления новых 
навыков [8], Е. М. Смолина и Л. В. Черненькая – 
для оценки качества образования [9]. S. Fedushko, 
T. Ustyianovych, Y. Syerov смогли показать несо-
ответствие между спросом на  отдельные специ-
альности у работодателей и конкурсом в учебных 
заведениях [10].

Ассоциативные правила определяют связи 
между наборами атрибутов в  данных и  форму-
лируются в виде «если‑то» (antecedent) и «тогда- 
это» (consequent).

Наличие в  открытом доступе данных он-
лайн-рынков труда позволяет проводить автома-
тизированный сбор данных и их анализ на пред-
мет выявления связи между набором требований 
к соискателям и предлагаемым уровнем заработ-
ной платы.

Постановка задачи. Основная цель исследо-
вания заключается в  выявлении ассоциативных 
правил между наборами «предлагаемый уровень 
заработной платы» и  «компетенции» на  приме-
ре вакансии Product-менеджера. Для достижения 
цели были поставлены нижеследующие задачи:

–  дать описание используемого в  исследова-
нии алгоритма ассоциативных правил;

–  выделить методические подходы реализа-
ции ассоциативных правил к  анализу влияния 
компетенций работников на  предлагаемый уро-
вень оплаты труда;

–  дать статистическую оценку выявленных 
ассоциативных правил для  профессии Product-
менеджера.

Обязанности Product-менеджера заключа-
ются в  разработке и  внедрении продукции, ус-
луг, то  есть создании и  реализации инноваций. 
На сайте HeardHunter (крупнейшей онлайн-бирже 
труда) как синонимы наименования этой должно-
сти используются «лидер продукта», «менеджер 

продукта» (или  менеджер по  продукту), «про-
дакт-менеджер», иногда встречается «менеджер 
проектов». В  качестве требований к  соискателю 
указано высшее образование, чаще всего тех-
ническое, достаточно часто нужны навыки про-
граммирования. Большая часть работодателей 
представляет организации, связанные со  сферой 
информационных технологий (ИТ).

Рассмотрим методические подходы к  авто-
матизированному сбору данных по  вакансиям, 
их анализу и выбору пороговых значений показа-
телей поддержки и достоверности.

Методика и  методология исследования. 
Для анализа ассоциативных правил используются 
различные методы. Наиболее часто применяемы-
ми являются метод Априори и его модификации, 
такие как  FP-деревья, ECLAT и  другие. На  дан-
ный момент существует несколько алгоритмов 
нахождения ассоциативных правил, в том числе: 
AIS и  его продолжение SETM, Apriori, ECLAT 
и FPgrowth [12; 13].

Сам метод Априори является одним из наибо-
лее распространенных методов анализа ассоци-
ативных правил. Он используется в  различных 
областях, в том числе в интеллектуальном анали-
зе данных, информационном поиске, маркетинге 
и  т. д. Основывается на  принципах теории мно-
жеств, вероятности и статистики, и предполагает, 
что существует определенная взаимосвязь между 
некоторыми товарами или  характеристиками то-
варов. Включает в себя предположение, что если 
набор продуктов часто покупается вместе, то ве-
роятность покупки каждого из  этих продуктов 
в отдельности также высока.

Для  выявления ассоциативных правил необ-
ходимо рассчитать статистические показатели. 
Первым показателем является поддержка, она 
характеризует качество ассоциативного правила; 
определяется как  отношение числа транзакций, 
в которых появляется как условие A, так и след-
ствие B правила, к общему числу транзакций базы 
данных N (формула 1).

	  	 (1)
	
В общем случае поддержка является мерой надеж-

ности, с  которой ассоциативное правило выражает 
ассоциативную связь между условием и следствием. 
Если поддержка S > 0,8, то связь сильная, а само пра-
вило заслуживает доверия. В случае, когда 0,5 < S < 
0,8, ассоциативная связь средняя, а правило следует 
использовать с осторожностью. При S < 0,5 связь сла-
бая, а ассоциативное правило является сомнительным.

Второй показатель – достоверность. Характеризу-
ет уверенность в том, что ассоциация A → B являет-

ся ассоциативным правилом. То есть предположение 
о том, что появление события A влечет за собой появ-
ление события B, является достаточно достоверным.

Ассоциация A → B рассматривается как потен-
циальное ассоциативное правило, если для  нее 
выполняется условие минимальной поддержки 
(формула 2).

Лифт – это субъективная мера значимости ассо-
циативного правила. Определяется следующим об-
разом (формула 3):

 
	 	 (2)
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	 	 (3)

Лифт может принимать значения от 0 до бес-
конечности. Значение лифта большее 1 указывает, 
что условие и следствие чаще встречаются в тран-
закциях вместе, чем по отдельности. Иными сло-
вами, появление в транзакции условия с большой 
вероятностью влечет за  собой появление след-
ствия и  наоборот. Правило, имеющее значение 
лифта больше 1, может считаться значимым. Зна-
чения лифта, близкие к 1, показывают, что усло-
вие и следствие встречаются совместно примерно 
в  стольких  же транзакциях, в  скольких и  по  от-
дельности. Это указывает, что  условие и  след-
ствие на появление друг друга не влияют.

В  качестве примера обучения поиску ас-
социативных правил рассмотрим профессию 
Product-менеджер, так как на данный момент рын-
ки в  России стабилизируются после нескольких 
потрясений, что  говорит о наличии необходимо-
сти анализа требований к  кандидатам в  услови-
ях новой реальности. Таким образом, объектом 
наблюдения послужили вакансии по  профессии 
Product-менеджера с сайта HeardHunter.

Для  выявления ассоциативных правил авто-
рами выбран алгоритм APRIORI, его реализация 
происходила в электронных таблицах. Этот алго-
ритм на основе анализа данных выявляет ассоци-
ации и корреляции между наборами исследуемых 
элементов. Показатели поддержки и достоверно-
сти оценивались на платформе Deductor Studio.

Исходные данные получены путем написания 
кода скрипта, который автоматизированно соби-
рает их  с  сайта вакансий HeardHunter в  2023  г. 

Массив полученных данных содержит в  себе 
информацию по  282 вакансиям с  разных регио-
нов России. Заработная плата варьируется от  17 
до 350 тыс. руб. Медианным значением является 
50 тыс. руб., средним – 98,6 тыс. руб. Суммарное 
количество навыков равняется 1 590 значениям, 
из которых 311 уникальных.

Для выявления взаимосвязей между навыками 
и  оплатой труда применен метод ассоциативных 
правил, то есть рассчитаны показатели поддерж-
ки, которые характеризуют качество единичной 
гипотезы о наличии ассоциативного правила. Вы-
явление правил происходило при  условии высо-
кого уровня достоверности от 90 до 100. Значение 
лифта, определяющее меру значимости выявлен-
ного ассоциативного правила, равняющееся зна-
чению больше единицы, говорит о том, что взаи-
мосвязь можно считать достоверной.

В случае, если в вакансии есть данные по ниж-
ней границе зарплаты в рублях, она выше МРОТ 
и указаны навыки, происходит сортировка по зар-
платам, а данные по навыкам и уровню зарплаты 
заносятся в соответствующие списки. Далее, ис-
ходя из составленных списков навыков и зарпла-
ты, в алгоритме подсчитываются параметры под-
держки, достоверности и лифта и также заносятся 
в одноименные списки.

Результаты. Для  дальнейшего анализа была 
сформирована гистограмма распределения ко-
личества вакансий по  уровню заработной платы 
(в вакансиях указанная как нижняя граница пред-
ложения), представленная на рисунке 1.

Рис. 1. Распределение вакансий Product-менеджера по уровню оплаты труда1

Fig. 1. Distribution of Product Manager vacancies by salary level

1 Рассчитано авторами
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Анализ распределения вакансий показал, 
что  оно неравномерное. Самая крупная группа 
вакансий предлагает заработную плату в  интер-
вале 70–90 тыс. рублей. Для проведения анализа 
принято решение выделить следующие четыре 
интервала заработных плат:

1. До 50 тыс. руб.;
2. От 50 тыс. руб. до 75 тыс. руб.;
3. От 75 тыс. руб. до 125 тыс. руб.;
4. Больше 125 тыс. руб.
Далее выполнены расчеты, основанные на ме-

тодах поиска ассоциативных правил. Для  этого 
по предварительно собранным данным рассчитаны 
индивидуальные показатели поддержки, достовер-
ности и лифта на платформе Deductor Studio.

Для  проверки и  получения релевантных дан-
ных и последующей оценки ассоциативных пра-
вил показатели поддержки и достоверности были 
также пересчитаны с  использованием электрон-
ной таблицы. Значения поддержки не  получили 
большие значения, что  говорит о  том, что  ассо-
циативные правила составлены на  редко встре-
чающихся наборах данных в сравнении с общим 
количеством. Стоит также отметить: значение 

поддержки не  превышает указанного уровня, 
так как  число имеющихся наблюдений доста-
точно большое и при этом связи между заработ-
ной платой и  необходимыми навыками не  часто 
встречаемые.

Выявленные ассоциативные правила соот-
ветствовали установленным нами параметрам 
поддержки от  0,3 до  0,6 и  достоверности от  70 
до 100 %. Как было отмечено выше, значение под-
держки не является большим ввиду обозначенных 
причин. Однако значение поддержки достовер-
ность данных правил находится в пределах от 70 
до 100 %, что является довольно большим значе-
нием, и говорит о том, что в большинстве случаев 
полученные правила являются достоверными.

При данных критериях было найдено 15 ассо-
циативных правил. При рассмотрении показателя 
лифта для полученных правил было установлено: 
все значения > 1, это говорит о том, что два этих 
события имеют тесную связь между друг другом 
и считаются значимыми. Количество полученных 
правил оптимальное для анализа и является пока-
зательным результатом. При этом были выделены 
следующие правила, представленные в таблице 1.

Таблица 1. Выявленные ассоциативные правила2

Table 1. Identified associative rules

Номер Уровень з/п Навык Поддержка Достоверность Лифт

1 1 Яндекс. Директ 0,3 80,0 6,8

2 1 MS PowerPoint 0,3 80,0 6,8

3 3 Деловое общение 0,3 83,3 2,1

4 3 Контроль и анализ ценообразования 0,3 83,3 2,1

5 3 Работа с поставщиками 0,5 88,9 2,3

6 3 Ценообразование 0,5 77,8 2

7 4 Аналитика 0,3 100,0 2,9

8 4 A/B тесты 0,6 90,0 2,6

9 4 Agile 0,3 83,3 2,4

10 4 Agile Project Management 0,5 72,7 2,1

11 4 Atlassian_Jira 0,4 85,7 2,5

12 4 CJM 0,3 80,0 2,3

13 4 Customer Development 0,3 100,0 2,9

14 4 Product Development 0,4 85,7 2,5

15 4 Scrum 0,6 81,8 2,4

В результате получилось 15 навыков, которые 
при  достаточно высоком уровне достоверности 
соответствуют высокой вероятности получения 

заработной платы, в  интервал значений которой 
они попадают. С высокой долей вероятности со-
трудник, который обладает навыками проведе-

2 Рассчитано авторами
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ния «Customer Development» и  (или) «Product 
Development» будет получать больше 125 тыс. 
руб. При  этом соискатель, имеющий знания Ян-
декс Директа и умеющий делать презентации, бу-
дет зарабатывать менее 50 тыс. руб. Значение лиф-
та у всех навыков больше единицы, что  говорит 
об их значимости. Действительно сильную связь 
демонстрируют навыки под номерами 8 и 15, так 
как  значение показателя поддержки самое высо-

кое. Навыки под номерами 5, 6, 10 демонстриру-
ют средний уровень связи с уровнем заработной 
платы, их следует использовать с осторожностью. 
Все остальные навыки демонстрируют слабую 
связь, что  обусловлено особенностями выборки 
показателей.

Второй уровень зарплат не вошел в таблицу 1 
в связи с низкими значениями показателей, проде-
монстрированных в таблице 2.

Таблица 2. Выявленные ассоциативные правила для второго диапазона зарплат3

Table 2. Identified associative rules for the second salary range

Номер Уровень з/п Навык Поддержка Достоверность Лифт

1 2 Грамотная письменная речь 0,2 75 5,0

2 2 Умение организовать работу 0,2 75 5,0

3 2 Планирование ассортимента 0,2 75 5,0

4 2 Ведение активных клиентов 0,1 100 6,6

5 2 Навыки делового общения 0,1 100 6,6

6 2 Навыки разрешения спорных ситуаций 0,1 100 6,6

7 2 Деловое лидерство 0,1 100 6,6

Исходя из  низких значений поддержки (все 
навыки второго диапазона) можно делать вывод 
о низком качестве ассоциативных правил (в связи 
с низкой частотой появления данных событий).

В качестве вывода можно говорить о том, что об-
ладание сотрудником и работодателем этой инфор-
мацией может привести к увеличению эффектив-
ности процессов найма на рынке труда. Например, 
работодатель сможет оценить адекватность выплат 
своим существующим сотрудникам и в случае не-
обходимости скорректировать их. Сотрудник смо-
жет проанализировать свои навыки и  определить 
уровень заслуженной оплаты труда и изучить на-
выки для более высокой заработной платы.

Выводы. По результатам проведенного анали-
за рынка труда для профессии Product-менеджера 
выявлены достоверные взаимосвязи между 15 на-
выками и уровнем оплаты труда. Наличие низкого 
качества ассоциативных правил для второй груп-
пы вакансий, на  наш взгляд, можно объяснить 
следующим. Специалистов по выводу новых про-
дуктов на рынок можно разделить условно на на-
чинающих, с простыми навыками, которые толь-
ко совершенствуют свои знания, и продвинутых, 
имеющих большой набор компетенций и  стаж. 
В  объявлениях по  поиску Product-менеджеров 
на заработную плату от 50 до 75 тыс. руб. востре-
бованы компетенции начинающих и продвинутых 

специалистов, это можно объяснить региональ-
ными колебаниями в оплате труда.

В выявленных 15 компетенциях достаточно мало 
мягких компетенций: деловое общение и работа с по-
ставщиками; остальные можно отнести к жестким.

Важным выводом является то, что если все участ-
ники рынка трудовых отношений будут обладать 
этой информацией по своей профессии, это при пра-
вильном использовании приведет к увеличению эф-
фективности процессов найма персонала; снизятся 
транзакционные издержки и  увеличится качество 
персонала на конкретных должностях, что приведет 
к росту в определенных сферах экономики.

Развитие машинного обучения ассоциативным 
правилам имеет высокий спрос со  стороны об-
щества в целом, так как это ведет к увеличению 
качества жизни потребителей и  прибыльности 
деятельности организаций. Образовательные ор-
ганизации на  основе мониторинга рынка труда 
могут выявлять наиболее востребованные навыки 
и корректировать свои учебные программы.

На  основе рассмотренного примера можно 
сделать вывод, что создание стабильных возмож-
ностей для  общества в  виде получения данных 
о выявленных правилах по рынку труда приведет 
к снижению разрыва между потребностями рабо-
тодателей, возможностями кандидатов на  вакан-
сии и отклику образовательных организаций.

3 Рассчитано авторами
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Студенческое инициативное бюджетирование в контексте повышения 
финансовой доступности

Ю. В. Бабина
Новосибирский государственный университет экономики и управления
Новосибирск, Российская Федерация
e-mail: y.v.babina@yandex.ru

Аннотация. Введение. Трансформация стратегии повышения финансовой доступности ставит новые задачи 
по формированию и развитию экосистемы на базе интегрируемых ресурсов образовательных организаций. В на-
стоящее время практики партисипаторного (инициативного) бюджетирования как  одного из  новых механизмов 
системы общественных финансов, прямого участия граждан, получателей общественных благ в бюджетном про-
цессе получают стремительное развитие. Складывающийся опыт бюджетирования на основе общественного уча-
стия, являющийся одним из направлений Минфина России, имеет свои особенности для повышения прозрачности 
и доступности информации об управлении общественными (государственными и муниципальными) финансами 
и большой потенциал для вовлечения студенческой молодежи в обсуждение и принятие решений по вопросам вну-
тривузовского значения. Запуск в сентябре 2024 г. пилотного проекта в России по внедрению в определенных уни-
верситетах студенческого инициативного бюджетирования формирует новую модель эффективного использования 
гражданских инициатив студентов для повышения не только эффективности планирования и расходования бюджета 
вуза, проектов общественных финансов, но и финансовой грамотности и гражданской идентичности молодежи че-
рез саморазвитие. Постановка задачи. Автор подчеркивает исключительную роль и большое значение студенче-
ского инициативного бюджетирования в свете компетентностного подхода, отвечающего современной парадигме 
высшего образования. Формирование финансовой культуры молодежи как фундамента для обеспечения в будущем 
полноценной социальной реализации составляет предметное поле научного исследования, что включает в себя ме-
тодики стимулирования молодежи к саморазвитию в соответствующей области, инструментарий вовлечения моло-
дежи в проекты, подразумевающие формирование компетенций и навыков в деятельностном формате. Методика 
и методология исследования. Вопросы инициативного бюджетирования недостаточно освещены в научной литера-
туре в силу инновационности практики, проекцию на студенческий сегмент предметно можно будет обсуждать по-
сле получения первых результатов пилотного проекта в 55 вузах в 41 субъекте РФ (два из которых в Новосибирской 
области – Новосибирский государственный университет экономики и управления (НГУЭУ) и Новосибирский го-
сударственный аграрный университет (НГАУ). Результаты. НГУЭУ как предпринимательский вуз имеет большой 
опыт проектной работы, кроме того, является флагманом в образовательной среде по организации проектов по фи-
нансовой грамотности, инициатором проведения Всероссийского финансового диктанта, соучредителем Дома фи-
нансового просвещения Новосибирской области. Студенческое инициативное бюджетирование в НГАУ – пилотном 
вузе в регионе по этому направлению, имеющем особенности студенчества как социальной группы, – может рассма-
триваться не только как способ удовлетворения образовательных и профессиональных потребностей обучающихся 
в вузах, но и как инструмент повышения качества профессиональной подготовки будущего специалиста и способ 
взаимодействия обучающегося с социальной действительностью в условиях перспектив аграрного сектора эконо-
мики, влияющего на развитие сельских территорий и финансовой доступности. Выводы. Благодаря студенческому 
инициативному бюджетированию можно усилить открытость вузов для партнерства, в первую очередь нацеленных 
на социальное предпринимательство. Межвузовское партнерство и вовлечение преподавателей, сотрудников, заин-
тересованность администраций вузов в общей задаче, способствуют формированию влиятельного корпоративного 
университетского сообщества в регионе.

Ключевые слова: партисипаторное бюджетирование, инициативное бюджетирование, компетентностный 
подход, финансовая грамотность, финансовая доступность
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Abstract. Introduction. The transformation of the strategy for increasing financial accessibility poses new challeng-
es for the formation and development of an ecosystem based on the integrated resources of educational organizations. 
Currently, the practice of participatory (initiative) budgeting as one of the new mechanisms of the public finance sys-
tem, the direct participation of citizens, recipients of public goods, in the budgetary process, is rapidly developing. The 
emerging experience of budgeting based on public participation, which is one of the directions of the Ministry of Finance 
of the Russian Federation, has its own characteristics for increasing transparency and accessibility of information on 
the management of public (state and municipal) finances and has great potential for involving students in discussion 
and decision-making on issues of intra-university importance. Launch in September 2024 of the pilot project in Russia 
on the introduction of student initiative budgeting at certain universities forms a new model for the effective use of stu-
dent civic initiatives not only to improve the efficiency of planning and spending the university budget, public finance 
projects, but also to improve financial literacy and civic identity of young people through self-development. Purpose 
setting. The author emphasizes the exceptional role and great importance of student initiative budgeting in the light of a 
competence-based approach that meets the modern paradigm of higher education. The formation of the financial culture 
of young people as a foundation for ensuring full-fledged social realization in the future is the subject field of scientific 
research. This includes methods of stimulating young people to self-development in the relevant field, tools for involv-
ing young people in projects involving the formation of competencies and skills in an activity format. Methodology and 
methods of the study. The issues of initiative budgeting are currently insufficiently covered in the scientific literature due 
to the innovativeness of the practice, the projection on the student segment can be discussed in detail after receiving the 
first results of the pilot project in 55 universities in 41 subjects of the Russian Federation (two of which are in the Novo-
sibirsk Region – Novosibirsk State University of Economics and Management (NSUEM) and Novosibirsk State Agrarian 
University (NSAU). Results. NSUEM, as an entrepreneurial university, has extensive experience in project work, in addi-
tion, it is the flagship in the educational environment for the organization of financial literacy projects, the initiator of the 
All-Russian Financial Dictation, the co-founder of the House of Financial Education of the Novosibirsk region. Student 
initiative budgeting at NSAU, a pilot university in the region in this area, which has the characteristics of students as a so-
cial group, can be considered not only as a way to meet the educational and professional needs of students at universities, 
but also as a tool to improve the quality of professional training of a future specialist and a way for students to interact 
with social reality in the context of the prospects of the agricultural sector of the economy, influencing the development 
of rural areas and financial accessibility. Conclusion. Thanks to student initiative budgeting, it is possible to strengthen 
the openness of universities to partnerships, primarily aimed at social entrepreneurship. Interuniversity partnership and 
the involvement of teachers, staff, and the interest of university administrations in a common task will contribute to the 
formation of an influential corporate university community in the region.

Keywords: participatory budgeting, proactive budgeting, competence-based approach, financial literacy, financial 
accessibility, financial inclusion
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Введение. Партисипаторное (терминологиче-
ски в  России закрепилось понятие «инициатив-
ное») бюджетирование представляет собой ме-
ханизм участия граждан в процессе принятия ре-
шений и контроля за распределением бюджетных 
средств на  местном уровне. Большинство стран 
используют эту практику для  развития бюджет-
ных отношений, возможности для граждан влиять 
на формирование бюджета своего муниципалите-

та, выдвигать свои предложения и проекты, кото-
рые могут быть реализованы за счет бюджетных 
ресурсов.

Деятельность по реализации проектов иници-
ативного бюджетирования все чаще становится 
объектом внимания не только экспертов, включе-
ние инициативного бюджетирования в число ин-
струментов повышения эффективности государ-
ственной власти стало трендом. Этот инструмент 
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системы общественных финансов имеет целью 
развитие гражданского общества, улучшение ка-
чества жизни людей и повышение доверия к вла-
сти. Кроме того, способствует стимулированию 
активного участия граждан в  решении местных 
проблем, к примеру, в улучшении инфраструкту-
ры их населенных пунктов.

Понятие «партисипативность» активно приме-
няется в  научных работах по  социологии и  эко-
номике, где исследуются участие социальных 
сообществ в  системе общественных финансов; 
выраженный образовательный эффект, проявляю-
щийся в более углубленном понимании предста-
вителями социальных сообществ сути их пробле-
мы, а также способов ее изучения [1].

Мировой опыт представлен в  трудах многих 
исследователей за  последнее десятилетие, рос-
сийская практика только формируется и  привле-
кает внимание экспертов общественных и  поли-
тических сообществ [2], представителей органов 
государственной власти на национальном и реги-
ональном уровнях [3, с. 21]. В последние годы ме-
ханизм инициативных проектов получил широкое 
распространение при  разработке и  реализации 
мероприятий, предусмотренных государственны-
ми программами субъектов Российской Федера-
ции. Основные принципы и  механизмы освеща-
ются в  разрезе регионов, а  также по  критериям 
масштаба городов России (малых/больших) [4; 5].

Мониторинг и  анализ получаемых резуль-
татов, в  том числе представляемые серии обзо-
ров лучших мировых практик Минфина России 
и Всемирного банка в рамках Проекта по разви-
тию инициативного бюджетирования, позволяют 
не только оценивать динамику развития по клю-
чевым показателям, но и выявить тренды и фор-
мулировать проблемы в  текущем развитии. Так, 
несмотря на  положительную динамику, тенден-
цию развития инициатив граждан, проживающих 
в  сельской местности, наблюдается неравномер-
ность развития, что  отмечалось Министерством 
финансов РФ в сентябре 2024 г. в «Докладе о луч-
ших практиках развития инициативного бюдже-
тирования в  субъектах Российской Федерации 
и муниципальных образованиях» [6].

Мониторинг достижения результатов проектов 
ведется на постоянной основе, данные о развитии 
инициативного бюджетирования как одного из ин-
струментов повышения финансовой доступности 
представляются на  портале «Мои финансы» [7], 
масштабном проекте по финансовой грамотности 
для россиян всех возрастов, включающем в себя 
цикл информационно-просветительских меро-
приятий по разным темам.

В  «Стратегии повышения финансовой гра-
мотности и формирования финансовой культуры 
до  2030» отмечается: «Положительное влияние 

на уровень финансовой культуры будут оказывать 
опыт пользования разнообразными финансовы-
ми продуктами и услугами, рост уровня доходов, 
повышение финансовой доступности и вовлечен-
ности граждан в  операции на  финансовом рын-
ке». Молодежные инициативы по  продвижению 
результатов и расширению обмена опытом в этой 
сфере играют важную стратегическую роль [8].

Молодежная среда также становится с каждым 
годом все более потенциально привлекательным 
сегментом для  развития гражданских инициатив 
и  инициативного бюджетирования в  частности. 
В  2024  г. в  Перечне поручений по  реализации 
Послания Президента Федеральному Собранию 
Правительству Российской Федерации указано 
обеспечить [9]:

–  увеличение объемов финансирования из Фе-
дерального бюджета проектов субъектов Россий-
ской Федерации и  муниципальных образований, 
реализуемых на  базе принципов инициативного 
бюджетирования (п. 11.3);

–  консолидацию позитивного опыта в  сфе-
ре молодежной политики и  запуск уже в  этом 
году нового национального проекта «Молодежь 
России».

В  2024  г. Комитет Государственной Думы 
по  молодежной политике инициировал созда-
ние отдельного направления реализации иници-
ативных проектов среди студентов. В  сентябре 
2024 г. запустили пилотный проект по развитию 
студенческого инициативного бюджетирования. 
Его участниками станут 55 университетов в  41 
регионе страны [10]. По  материалам НИФИ: 
«Студенческое инициативное бюджетирование 
(далее СтИБ)  – практика инициативного бюдже-
тирования, в  которой студенты непосредственно 
участвуют в  определении приоритетных направ-
лений распределения части финансовых ресурсов 
высших учебных заведений, предоставляемых 
университетом на  осуществление студенческих 
инициативных проектов» [11].

В связи с этим повышается значимость изуче-
ния вопросов регулирования процессов участия 
студентов в практике инициативного бюджетиро-
вания. Также на свою значимую роль в образова-
тельных программах и  внеучебных траекториях 
претендует направление повышения финансо-
вой грамотности как  необходимой компетенции 
для современного молодого человека.

Постановка задачи. Разнообразие программ 
молодежной политики, нацеленных не  только 
на  развитие надпрофессиональных компетенций 
студентов как будущих специалистов, но и повы-
шение их  гражданской активности, ориентиро-
ванной на  социальные изменения, требует опре-
деленных «интеграционных» решений для объе-
динения усилий всех стейкхолдеров [12].
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В связи с запуском пилотного проекта по раз-
витию СтИБ в  текущем году, материал для  ис-
следования этой практики пока не  наработан, 
но  крайне актуальны и  представляют интерес 
для  изучения перспективы реализации целевых 
ориентиров СтИБ в свете интеграционных реше-
ний с другими проектами повышения финансовой 
грамотности в рамках учебно-воспитательной ра-
боты в вузе.

Повышение финансовой грамотности, несо-
мненно, имеет первостепенное влияние на повы-
шение финансовой доступности, по определению 
Банка России представляющей «полноценный до-
ступ к базовому набору финансовых услуг всего 
населения страны и малого и среднего бизнеса». 
Цель государственной политики по  повышению 
финансовой доступности  – это «создание усло-
вий и правил на финансовом рынке, когда каждый 
гражданин, вне зависимости от места своего про-
живания, уровня дохода, ограничений здоровья, 
мог  бы получать необходимые ему финансовые 
услуги» [13]. Согласно Стратегии [8] повышение 
финансовой грамотности  – «результат процесса 
финансового образования, сочетание осведомлен-
ности, знаний, умений и поведенческих моделей, 
необходимых для  принятия успешных финансо-
вых решений и в конечном итоге для достижения 
финансового благосостояния».

Проблема обеспечения релевантности образо-
вательных процессов социально-экономическим 
и  культурным потребностям общества стала се-
рьезным вызовом для  традиционных подходов 
в высшей школе. Основываясь на концепции по-
вышения качества образовательного результата 
в  системе высшего образования за  счет компе-
тентностного подхода, потенциал СтИБ можно 
представить как  совокупность возможностей 
обретения обучающимися так называемых «мяг-
ких навыков» (soft skills) – универсальных компе-
тенций в финансовой сфере, цифровой, правовой 
и других видах грамотности [14].

Развитие универсальных – надпрофессиональ-
ных – компетенций имеет исключительную роль 
и  большое значение в  свете экосистемного под-
хода, отвечающего современной парадигме выс-
шего образования: «Трансформация понимания 
третьей миссии университетов ставит новые за-

дачи по формированию и развитию инновацион-
ной экосистемы на базе интегрируемых ресурсов 
образовательных организаций, инновационных 
предприятий, ресурсов региона, институтов раз-
вития» [12].

Студенческое инициативное бюджетирование 
в системе образования, воспитания, молодежной 
политики представляет ценность для  культуры 
саморазвития, обеспечивает непрерывное укре-
пление и развитие ценностей, определяющих ха-
рактер, поведение человека в течение всей жизни 
и его гражданскую позицию. По мнению автора, 
озвученному в октябре 2023 г. в докладе в рамках 
VI Сибирского социологического форума, «обра-
зование как  составляющая целостности мораль-
ных установок и политической зрелости выступа-
ет инструментом гражданской идентичности, слу-
жит сохранению и передаче традиций, нравствен-
ных установок будущим поколениям. Социально 
активные, ответственные и финансово грамотные 
личности являются источником и гарантом обще-
ственно-политического развития общества» [15].

Нормативные основы запуска моделей иници-
ативного бюджетирования формируются с 2015 г. 
при  координации Министерства финансов Рос-
сийской Федерации. С этой целью ежегодно про-
водится мониторинг развития инициативного 
бюджетирования в субъектах Российской Федера-
ции, ведется подготовка Доклада о лучших прак-
тиках инициативного бюджетирования; проводят-
ся Всероссийские конференции.

Мониторинг деятельности ведется в классифи-
кации проектов (практик, моделей):

▪ по предмету деятельности (отчетность Мин-
фина России);

▪ масштабу (по полномочиям) – всероссийская, 
региональная, муниципальная;

▪ целевой составляющей (инфраструктурные 
проекты, событийные, проекты цифрового развития;

▪ целевой аудитории  – акторные (школьные, 
молодежные), для  лиц пенсионного возраста, 
студенческие.

По  результатам аналитики ЦИБ НИФИ Мин-
фина России за 2023 г. сложилась следующая ти-
пология практик регионов и  муниципалитетов, 
предусматривающих участие граждан в  2020–
2023 гг. (табл. 1).

Таблица 1. Количество практик
Table 1. Number of practices

Типы практик
Количество практик за год

2020 2021 2022 2023
Инициативное бюджетирование 213 172 144 162
Школьное, молодежное ИБ 10 40 48 81
Развитие сельских территорий (инициативные проекты, Минсельхоз) 16 23 21 21
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Сложился тренд на положительную динамику 
практик инициативного бюджетирования в  сту-
денческой проектной деятельности, с учетом по-
следних решений по их развитию есть основание 
прогнозировать значительный рост и  усиление 
потенциала воспитательной работы. Потенциал 
воспитательной работы в вузе с использованием 
инструментария инициативного бюджетирова-
ния существенно возрастает в  силу комплексно-
сти тематики, не  ограничиваясь фокусом СтИБ 
на одном аспекте воспитания, и реализовать ши-
рокий спектр возможностей. В том числе интерес 
представляет практико-ориентированный аспект 
направления развития финансовой грамотно-
сти. При  определенных условиях (специализа-
ция вуза) инструмент инициативного бюджети-
рования мог  бы стать поддержкой в  реализации 
программ комплексного развития сельских тер-
риторий, а  также обеспечить соучастие граждан 
при осуществлении проектов финансовой доступ-
ности и многое другое.

На сегодняшний день есть ряд факторов, сдер-
живающих развитие гражданского участия в  со-
циальных проектах, в  частности, в  управлении 
общественными финансами в сельской местности 
и, в первую очередь, сельской молодежи. Экспер-
ты [16] выделяют первостепенное влияние следу-
ющих факторов низкой социальной активности 
сельских жителей в  решении вопросов, касаю-
щихся бюджета:

–  низкий уровень доходов cельского населе-
ния и ограниченность местных бюджетов;

–  кадровый дефицит и  недостаточность ком-
петенций органов местного самоуправления 
для организации проектной работы;

–  слабый уровень доверия и  авторитет орга-
нов самоуправления у местных жителей.

На взгляд автора, переломить ситуацию могут 
планомерные действия по воспитанию у студен-
ческой молодежи, будущих молодых специали-
стов – сельских жителей, навыков инициативного 
бюджетирования, других активных гражданских 
инициатив, способствующих участию в  реали-
зации программ развития сельских территорий, 
в том числе финансовой доступности. В результа-
те оценки общего состояния финансовой доступ-
ности в  России (в  целом удовлетворительное) 
в качестве одной из нерешенных проблем указан 
низкий уровень финансовой доступности в  уда-
ленных, малонаселенных и  труднодоступных 
районах, в сельской местности, где зачастую нет 
возможности банковского обслуживания на  по-
стоянной основе. Стратегией устойчивого разви-
тия сельских территорий Российской Федерации 
на  период до  2030  г. предусмотрено повышение 
доступности банковских услуг в  сельской мест-
ности как  важная стратегическая задача наряду 

с  «повышением финансовой грамотности сель-
ского населения за  счет принятия и  реализации 
комплекса мероприятий, которые должны быть 
ориентированы на различные возрастные и соци-
альные группы» [17].

Развитие финансовой культуры сельской мо-
лодежи, в том числе за счет приобщения к прак-
тике СтИБ в студенчестве, будет иметь положи-
тельные последствия для социально-экономиче-
ского развития сельских территорий [18]. Поми-
мо задач, связанных с  развитием гражданской 
активности и проектного мышления, совершен-
ствование механизма обеспечения финансовой 
доступности имеет образовательную функцию – 
финансовую грамотность. В  этой связи значи-
тельно возрастает воспитательная роль развития 
современной высшей школы подготовки кадров 
аграрного сектора [19].

В соответствии со Стратегией развития аграр-
ного образования до 2030  г., разработанной Ми-
нистерством сельского хозяйства в 2018 г., аграр-
ное образование формирует знания, умения, 
навыки и  компетенции не  только для  професси-
ональной деятельности по  производству, хране-
нию и переработке агропродовольственных това-
ров, но и для оказания услуг и выполнения работ 
по  устойчивому развитию сельских территорий. 
Развитию этого тренда соответствует политика 
Правительства передачи аграрных вузов и  науч-
но-исследовательских институтов, что учитывает 
взаимную интеграцию Минобрнауки и Минсель-
хоза России как по блоку науки, так и в высшем 
образовании. В настоящее время ряд аграрных ву-
зов включен в программу стратегического акаде-
мического лидерства «Приоритет–2030».

Методология и  методика исследования. 
В  исследовании использованы общенаучные ме-
тоды для  социальных систем, диалектический, 
формально-логический, статистический; обще-
философские методы, в  том числе обществен-
но-формационный. Методической основой рабо-
ты стали сочетание компетентностного подхода, 
принципа человекоцентричности в  системе об-
разования и стремления к гражданской идентич-
ности в  воспитательной работе. Эмпирическую 
основу проведенного исследования составили 
данные отчетов Центра инициативного бюджети-
рования НИФИ, Минфина России, Федеральной 
службы государственной статистики.

Результаты. Инициативное бюджетирование 
как механизм, который позволяет гражданам уча-
ствовать в системе общественных финансов, в кон-
тексте развития финансовой доступности представ-
ляет собой комплекс мер и инструментов, направ-
ленных на улучшение доступа граждан к финансо-
вым услугам и ресурсам. Этот подход предполагает 
активное участие населения в процессе принятия 
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решений по  распределению бюджетных средств, 
что способствует повышению прозрачности и эф-

фективности государственных расходов, а  также 
повышению финансовой доступности (табл. 2).

Таблица 2. Влияние инициативного бюджетирования на принятие решений по распределению  
бюджетных средств

Table 2. The Impact of Initiative Budgeting on Decision-Making on the Distribution of Budget Funds

Целевые ориентиры Основания для достижения результата Влияние на финансовую доступность

Расширение возможностей 
для участия граждан

Инициативное бюджетирование дает 
возможность жителям непосредственно влиять 

на расходование государственных средств, 
что делает процесс принятия решений более 

прозрачным и подотчетным

Стимулирует активную гражданскую 
позицию и повышает доверие 
к государственным институтам

Повышение эффективности 
бюджетных расходов

Благодаря непосредственному участию граждан 
бюджетные средства направляются на решение 
наиболее актуальных проблем и потребностей 

местного сообщества

Позволяет оптимизировать расходы 
и повысить эффективность использования 

бюджетных ресурсов

Создание равных возможностей
Инициативное бюджетирование способствует 

снижению социального неравенства, так как оно 
позволяет гражданам независимо от их дохода 

и статуса влиять на распределение средств

Способствует созданию равных условий 
для всех жителей

Улучшение инфраструктуры 
и услуг

Проекты, финансируемые через инициативное 
бюджетирование, часто направлены 

на улучшение инфраструктуры, создание 
общественных пространств, развитие 

образовательных и медицинских учреждений

Повышает качество жизни и создает 
условия для дальнейшего развития 

местной экономики

Стимулирование инноваций 
и креативности

Инициативы, предложенные гражданами, могут 
быть оригинальными и новаторскими

Способствует развитию творческого 
потенциала и генерации новых идей

Таким образом, инициативное бюджетирова-
ние является эффективным инструментом для по-
вышения финансовой доступности и  создания 
благоприятных условий для  развития местных 
сообществ. Для  достижения этих целей исполь-
зуются различные методы и инструменты, в том 
числе такие как:

–  проведение опросов и анкетирований среди 
населения;

–  организация публичных слушаний и обсуж-
дений проектов;

–  создание специализированных интер-
нет-платформ для  голосования и  обсуждения 
предложений граждан.

Отдельного внимания механизм инициативно-
го бюджетирования заслуживает при  исследова-
нии влияния на развитие сельских территорий. Он 
предоставляет возможность жителям участвовать 
в принятии решений по использованию местных 
бюджетных средств, что позволяет учитывать ин-
тересы и потребности жителей конкретного райо-
на. Это способствует развитию инфраструктуры, 
созданию новых рабочих мест, улучшению усло-
вий жизни и удовлетворению потребностей мест-
ного населения.

По  мнению автора, перспектива повышения 
финансовой культуры сельской молодежи, фор-

мирующей перспективу вовлечения сельских жи-
телей в проекты инициативного бюджетирования, 
позволит решит следующие задачи.

1. Активное участие сельских жителей в систе-
ме общественных финансов, формировании пред-
ложений и принятии бюджетных решений – спо-
собствует повышению финансовой грамотности, 
не только помогает бережнее тратить бюджетные 
средства, но и создает спрос на финансовые услу-
ги, расширяет потенциальные возможности раз-
вития финансовой доступности для  участников 
отношений.

2. Внимание к мнению и предложениям сель-
ских жителей – повышает доверие между органа-
ми власти, местного самоуправления и населени-
ем, повышает их авторитет.

3.  Сельская молодежь, транслируя ценность 
практики СтИБ, наработанную в  студенческой 
среде, активно участвуя в  обсуждении местных 
проблем, погружаясь в  их  более детальный ана-
лиз, является амбассадором проектов развития, 
вовлекает все большее число сельских жителей 
не только в суть самой проблемы, но и в разработ-
ку возможных вариантов ее решения.

В  Новосибирской области реализация меха-
низма инициативного бюджетирования осущест-
вляется через программу «Поддержка местных 
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инициатив». Эта программа предусматривает 
предоставление грантов на реализацию проектов, 
предложенных жителями муниципальных образо-
ваний. Проекты могут включать в себя ремонт до-
рог, благоустройство общественных пространств, 
создание спортивных площадок и многое другое.

Процесс реализации программы включает не-
сколько этапов (процесс подразумевает анализ 
практики, ее модернизации в части процедур и пр.).

1.  Предложение проекта: жители предлагают 
свои идеи по улучшению своей территории. Эти 
предложения рассматриваются местной админи-
страцией и экспертной комиссией.

2. Выбор проекта: проекты проходят конкурс-
ный отбор, при котором учитывается количество 
голосов, поданных за проект, и его соответствие 
критериям программы.

3.  Реализация проекта: после утверждения 
проекта начинается его финансирование и выпол-
нение работ.

4.  Оценка результатов: после завершения 
проекта проводится оценка его эффективности 
и достижений.

Таким образом, механизм ИБ в  Новосибир-
ской области может не  только решать проблемы 

местного значения, развивать инфраструктуру, 
улучшать качество жизни населения, но  и  быть 
включенным в образовательный процесс, способ-
ствовать формированию у студенчества активной 
позиции и финансовой культуры.

В качестве исходных теоретико-методологиче-
ских предпосылок рассмотрения сущности СтИБ 
уместно обратиться к идее гражданской идентич-
ности молодежи через процесс саморазвития [15].

Законом «Об образовании в Российской Феде-
рации» закреплены принципы государственной 
политики: «приоритет прав и  свобод личности, 
воспитание взаимоуважения, трудолюбия, граж-
данственности, ответственности, правовой куль-
туры, бережного отношения к окружающей среде; 
демократический характер управления образо-
ванием, обеспечение прав обучающихся, их  ро-
дителей, педагогических работников на  участие 
в  управлении образовательными организациями; 
сочетание государственного и  договорного регу-
лирования отношений в сфере образования».

С  учетом такой установки учебно-воспита-
тельный процесс в вузе включает разнообразные 
социальные практики на основе комплекса норма-
тивно-правовых актов в данной области (табл. 3).

Таблица 3. Социальные практики на основе учебно-правовых актов
Table 3. Social Practices Based on Educational and Legal Acts

Нормативно-правовые акты Комментарии
по сути документа в части инициативного бюджетирования

1. Федеральные нормы в сфере развития инициативного бюджетирования
Поручения Президента РФ по итогам заседания 
Совета по развитию местного самоуправления 

(от 20.04.2023) 

О включении в государственные программы субъектов РФ и муниципальные 
программы – мероприятий по реализации проектов инициативного 

бюджетирования
Поручения Президента РФ по итогам форума 

«Сильные идеи для нового времени» (от 29.06.2023).
О включении общественных объединений в систему реализации 

инициативных проектов

По итогам Послания Президента Федеральному 
Собранию Российской Федерации (от 29.02.2024) 

Приняты решения в части необходимости увеличения федерального 
финансирования на реализацию проектов, реализуемых на принципах 

инициативного бюджетирования
2. Акты правового регулирования государственной молодежной политики

Федеральный закон № 489‑ФЗ «О молодежной 
политике в Российской Федерации» (от 30.12.2020) 

Закрепляет приоритеты, цели, мероприятия, которые можно отнести 
к направлениям развития инициативного бюджетирования.

Базовый потенциал СтИБ может быть определен в соответствии 
с ориентиром государственной молодежной политики – «на создание 

условий для развития молодежи, ее самореализации в различных сферах 
жизнедеятельности, на гражданско-патриотическое и духовно-нравственное 

воспитание молодых граждан»

Постановление Госдумы РФ по итогам 
Правительственного часа с участием руководителя 

Федерального агентства по делам молодежи 
(Постановление № 5044‑ГД от 08.11.2023) 

Правительству Российской Федерации рекомендовано:
п. 6. «Проработать возможность распространения практики молодежного 
инициативного бюджетирования в общеобразовательных организациях, 
профессиональных образовательных организациях и образовательных 

организациях высшего образования»

Решение круглого стола Комитета Госдумы РФ 
по молодежной политике (решение от 14.11.2023) 

Правительству Российской Федерации рекомендовано:
«2.6. Разработать комплекс мероприятий по запуску и развитию 

студенческого инициативного бюджетирования (образовательные 
организации среднего профессионального и высшего образования) в России»
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Приказ Федерального агентства по делам молодежи 
от 11.03.2024 № 74 «О проведении в 2024 году 

конкурсного отбора субъектов РФ на предоставление 
в 2025 году субсидий на реализацию программ 
комплексного развития молодежной политики»

В п. 6.3. отмечено, что «в программы реализации молодежной политики 
в субъекте Российской Федерации могут быть включены проекты 

молодежного инициативного бюджетирования»

Перечень поручений по итогам заседания 
Государственного Совета Российской Федерации, 
от 22.12.2022 года, утвержденным Президентом 

Российской Федерации 29 января 2023 г.  
№ Пр-173ГС

Во исполнение разработана Стратегия молодежной политики в Российской 
Федерации на период до 2030 г.

3. Правовое регулирование сферы развития финансовой культуры и финансовой доступности

Стратегия повышения финансовой грамотности 
и формирования финансовой культуры до 2030 года 

(утверждена распоряжением Правительства 
Российской Федерации от 24.10.2023 № 2958‑р) 

Отражают характеристики деятельности в данной области: «работа 
в рамках реализации Стратегии должна учитывать характеристики 

финансовой грамотности и финансовой культуры на отдельных стадиях 
жизненного цикла гражданина, быть сконцентрированной на актуальных 

вопросах для детей и подростков, молодых граждан.». При этом 
в отношении молодых граждан как один из результатов выделяется 

«осознание того, что участие в практиках инициативного бюджетирования, 
иных практиках является инструментом формирования комфортной среды, 

а также фактором развития территории»
Перечень поручений по итогам заседания 

Государственного Совета Российской Федерации, 
от 22.12.2022 года, утвержденным Президентом 

Российской Федерации 29 января 2023 г.  
№ Пр-173ГС

Во исполнение разработана Стратегия молодежной политики в Российской 
Федерации на период до 2030 года (далее – Стратегия), принята совместная 

Дорожная карта Центрального Банка России и Минфина России, одним 
из мероприятий которой значится «Обеспечение поддержки мер по развитию 

инициативного бюджетирования среди молодежи»
План мероприятий («дорожная карта») 

по реализации Стратегии повышения финансовой 
грамотности и формирования финансовой культуры 

до 2030 года (от 22.12.2023) 

п. 2.5. Актуализация ФГОС в части включения элементов финансовой 
грамотности и финансовой культуры в образовательные программы.

«Раздел 5. Развитие практик инициативного бюджетирования», в т.  ч.:
«5.2. Обеспечение поддержки мер по развитию ИБ среди молодежи»

Письма Банка России:
«О рекомендациях по сохранению уровня 

финансовой доступности»  
(№ ИН-04-59/88 от 24.06.2022)

«О повышении внимания кредитных организаций 
к различным форматам оказания финансовых 
услуг в сельской местности и на отдаленных, 

малонаселенных и труднодоступных территориях» 
(№ ИН-03-59/34 от 03.06.2024) 

Банк России дал банкам рекомендации по развитию уровня доступности 
финансовых продуктов и услуг в сельской местности и на отдаленных, 

малонаселенных и труднодоступных территориях, а также усилить работу 
по информированию клиентов о предоставляемых финансовых продуктах 

(услугах), форматах обслуживания, точках доступа к услугам

4. Нормативные акты в сфере воспитания, самореализации, образования студентов

Федеральный закон от «Об образовании 
в Российской Федерации» № 273‑ФЗ 29.12.2012.

Федеральный государственный образовательный 
стандарт (ФГОС) 

Реализация СтИБ в системе высшего образования соответствует 
и способствует формированию универсальных компетенций как через 

учебный процесс, так и через воспитательную деятельность, в том числе 
в части формирования УК: «Разработка и реализация проектов», «Командная 

работа и лидерство», «Экономическая культура, в том числе финансовая 
грамотность», «Гражданская позиция»

Методические рекомендации по разработке 
рабочей программы воспитания и календарного 
плана воспитательной работы образовательной 

организации высшего образования (от 29.12.2023) 

Создание условий для активной жизнедеятельности обучающихся, 
их гражданского самоопределения, профессионального становления 

и индивидуально-личностной самореализации в созидательной деятельности 
для удовлетворения потребностей в нравственном, культурном, 
интеллектуальном, социальном и профессиональном развитии

Таким образом, инициативное бюджетирова-
ние строится как социально ответственный и со-
циально направленный процесс рассматривает-
ся как  инструмент формирования финансовой 
культуры молодежи. Введение курсов по  про-
ектной деятельности и финансовой грамотности 
в учебный процесс создаст основу для понима-
ния процедур инициативного бюджетирования. 
С другой стороны, участие в студенческом ини-

циативном бюджетировании обеспечит понима-
ние взаимосвязи теории с практикой, тем самым 
повышая качество образования и  его практико-
ориентированность.

Организация проектных интенсивов (обра-
зовательных интенсивов, стратегических сес-
сий, хакатонов, акселераторов, форсайтов и  т. д.) 
как элемента проектного обучения может высту-
пать как отправная точка освоения инициативного 
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бюджетирования для  становления субъектности 
студента в профессиональной деятельности.

Студенческое инициативное бюджетирова-
ние имеет несколько ключевых особенностей, 
которые могут быть мотивацией для  вовлечения 
в проектную деятельность.

1. Самоуправление: студенты активно участву-
ют в процессе принятия решений, предлагая свои 
идеи и  проекты, которые они считают важными 
для университета.

2.  Демократичность: процесс принятия ре-
шений является открытым и  демократическим, 
что  позволяет каждому студенту выразить свою 
точку зрения и повлиять на итоговый результат.

3. Развитие лидерских качеств: через участие 
в СтИБ студенты развивают свои лидерские каче-
ства, учатся работать в команде и принимать от-
ветственные решения.

4. Вклад в развитие университета/города: бла-
годаря СтИБ, студенты могут внести свой вклад 
в развитие и улучшение своего окружения, делая 
его более привлекательным и  комфортным ме-
стом для жизни.

Кроме того, СтИБ в аграрных вузах, формиру-
ющей кадровое обеспечение аграрного сектора 
экономики, повышает ответственность студен-
тов не  только перед своим учебным заведением, 
но  и  будущей области своей профессиональной 
самореализации, в  большинстве реализуемой 
в сельских территориях.

Студенческое инициативное бюджетирование 
в НГАУ пилотном вузе в Новосибирской области 
по этому направлению [10], имеющем особенно-
сти студенчества как социальной группы, может 
рассматриваться не  только как  способ удовлет-
ворения образовательных и  профессиональных 
потребностей обучающихся в вузах, но и как ин-
струмент повышения качества профессиональной 
подготовки будущего специалиста и способ взаи-
модействия обучающегося с социальной действи-
тельностью в условиях перспектив аграрного сек-
тора экономики, влияющего на развитие сельских 
территорий.

Запуск пилотного проекта имеет те же пробле-
мы, что  в  целом в  сфере молодежной политики 
(во  всех других направлениях, связанных с  мо-
лодежным участием и  молодежным самоуправ-
лением)  – недостаточная развитость механизмов 
вовлечения молодежи в реализацию проектов, ко-
торые требуют внимательного рассмотрения и ре-
шения. Приведем некоторые из них.

1. Низкий уровень участия студентов: многие 
студенты не  заинтересованы в  участии в  про-
цессах управления университетом, что приводит 
к недостатку идей и предложений.

2. Отсутствие опыта и знаний: молодые люди 
часто не  имеют достаточного опыта и  знаний 

для эффективного участия в процессах иницииро-
вания идей и принятия решений.

3. Недостаток информации: некоторые студен-
ты не  знают о  возможности участия в  студенче-
ском инициативном бюджетировании или не по-
нимают, как они могут внести свой вклад.

4. Неэффективные механизмы принятия реше-
ний: иногда процессы принятия решений могут 
быть сложными и бюрократическими, что затруд-
няет участие студентов.

5. Конфликты интересов: возможны ситуации, 
когда интересы отдельных групп студентов про-
тиворечат друг другу, что может привести к кон-
фликтам и снижению эффективности работы.

6.  Финансирование: часто ограниченное фи-
нансирование университетов ограничивает воз-
можности для  реализации инициативных проек-
тов студентов.

7. Отсутствие поддержки со стороны админи-
страции: если руководство университета, препо-
даватели не  поддерживают идею студенческого 
инициативного бюджетирования, то  это может 
значительно снизить его эффективность.

Решение этих проблем требует активной рабо-
ты как со стороны студентов, так и со стороны ру-
ководства университетов. Необходимо проводить 
информационные кампании, создавать условия 
для  обучения и  обмена опытом, разрабатывать 
более гибкие и прозрачные механизмы принятия 
решений, а  также обеспечивать поддержку и ре-
сурсы для реализации студенческих инициатив.

Кроме того, благодаря СтИБ можно усилить 
открытость вузов для  партнерства, в  первую 
очередь, нацеленных на  социальное предприни-
мательство. Межвузовское партнерство и  вовле-
чение преподавателей, сотрудников, заинтересо-
ванность администраций вузов в  общей задаче 
способствуют формированию влиятельного кор-
поративного университетского сообщества в  ре-
гионе. На различных этапах цикла ИБ складыва-
ются и  укрепляются деловые и  межличностные 
отношения, у студентов формируется социальный 
капитал  – особые социальные связи, подразуме-
вающие высокую вероятность взаимопомощи, ха-
рактеризующие качество жизни, способствующие 
увеличению производительности данного обще-
ства в целом.

С  одной стороны, практика СтИБ запускает 
критическую модальность отношения студен-
тов к существующей в вузе среде, актуализирует 
оценку и  анализ, ориентирует участников на  са-
моразвитие. С другой стороны, стимулирует вни-
мательное отношение к  региональным пробле-
мам, студенты погружаются в социальные и эко-
номические вопросы, трудности реальной хозяй-
ственной жизни, создается запрос на грамотность 
в любой сфере занятий и повышается уровень фи-
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нансовой культуры. Кроме того, здесь возникает 
возможность реализации патриотического потен-
циала через сопричастность к  «малой Родине», 
принятие ответственности за происходящее в том 
месте, где улучшается жизнь и  своими руками 
создается история общественных изменений.

Количественные показатели мониторинга 
СтИБ могут включать в себя следующее.

1. Количество реализованных проектов: сколь-
ко проектов было успешно завершено за опреде-
ленный период времени.

2. Объем привлеченных средств: сумма денег, 
которая была собрана от граждан, бизнеса и дру-
гих источников финансирования для реализации 
проектов.

3.  Число участников: количество людей, ор-
ганизаций и  компаний, которые приняли участие 
в процессе инициативного бюджетирования в зави-
симости от схемы вовлечения в практику СтИБ, ис-
пользуемой в вузе (к примеру: привлечение всех сту-
дентов одного факультета (института), привлечение 
студентов определенных курсов всех направлений 
подготовки, долю участников голосования, долю 
студентов – участников проектных групп и т. д.).

4. Размер бюджета: общая сумма денег, выде-
ленная на реализацию проектов в рамках инициа-
тивного бюджетирования.

5.  Средний размер одного проекта: среднее 
значение суммы, затраченной на каждый проект.

6. Количество созданных рабочих мест: число 
новых рабочих мест, созданных благодаря реали-
зации проектов.

7.  Экономический эффект: экономическая от-
дача от  реализованных проектов, выраженная 
в виде увеличения доходов, сокращения расходов, 
повышения производительности труда и т. д.

8.  Социальный эффект: улучшение условий 
жизни населения, повышение уровня образова-
ния, культуры, здравоохранения и  другие соци-
альные выгоды, полученные в  результате реали-
зации проектов.

9.  Влияние на  экологию: положительное воз-
действие на  окружающую среду, снижение вы-
бросов вредных веществ, восстановление природ-
ных ресурсов и т. п.

Эти показатели помогают оценить эффектив-
ность процесса инициативного бюджетирования 
и его влияние на различные аспекты социально-э-
кономического развития территории.

С развитием практики студенческого инициа-
тивного бюджетирования при оценке результатов 
можно учитывать интенсивность общественного 
резонанса по проектам, выдвинутым студентами 
(медиа-мониторинг: число публикаций в  СМИ, 
просмотров в социальных сетях, пр.).

Диагностические процедуры для  оценки ре-
зультатов по  качественным показателям могут 

включать как опросы участников: студентов, пре-
подавателей, экспертов, так и процедуры незави-
симой экспертиза мониторинг социальных сетей.

Для оценки качества работы системы монито-
ринга инициативного бюджетирования можно ис-
пользовать следующие показатели.

1.  Своевременность предоставления инфор-
мации: насколько быстро система предоставляет 
информацию о  ходе реализации проектов. Это 
может включать данные о  текущем состоянии 
проекта, выполненных работах, использованных 
ресурсах и т. д.

2. Точность данных: насколько точная инфор-
мация, предоставляемая системой мониторинга. 
Важно убедиться, что данные соответствуют дей-
ствительности и нет ошибок или искажений.

3.  Удобство использования: насколько легко 
и  удобно пользоваться системой мониторинга 
для  различных пользователей, включая админи-
страторов, исполнителей проектов и других заин-
тересованных лиц. Система должна быть интуи-
тивно понятной и удобной в использовании.

4.  Надежность системы: насколько надежна 
система мониторинга в  плане бесперебойного 
функционирования и  защиты данных от  потерь 
и несанкционированного доступа.

5. Эффективность использования ресурсов: на-
сколько эффективно система использует ресурсы, 
такие как  время, деньги и  человеческие ресур-
сы. Необходимо учитывать затраты на внедрение 
и эксплуатацию системы мониторинга.

6. Гибкость системы: возможность адаптации 
системы к изменяющимся условиям и требовани-
ям. Системе необходимо иметь возможность рас-
ширяться и модернизироваться без значительных 
затрат времени и средств.

7. Интеграция с другими системами: насколь-
ко хорошо система мониторинга интегрируется 
с  другими информационными системами орга-
низации, такими как  бухгалтерские программы, 
CRM-системы и др.

8.  Поддержка принятия решений: насколько 
система помогает принимать обоснованные реше-
ния по управлению проектами, выявлять пробле-
мы и находить пути их решения.

9.  К  качественным показателям целесообраз-
но относить также степень сформированности 
у участников практики студенческого инициатив-
ного бюджетирования универсальных компетен-
ций (УК), в том числе:

–  осуществление поиска, критического анали-
за и синтеза информации, применение системного 
подхода для решения поставленных задач (УК-1);

–  определение круга задач в рамках поставлен-
ной цели и выбор оптимальных способов их ре-
шения исходя из  действующих правовых норм, 
имеющихся ресурсов и ограничений (УК-2);
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–  осуществление социального взаимодей-
ствия и реализации своей роли в команде (УК-3);

–  осуществление деловой коммуникации 
в устной и письменной формах на государствен-
ном языке Российской Федерации и иностранном 
(ых) языке (ах) (УК-4);

–  управление своим временем, выстраивание 
и  реализация траектории саморазвития на  основе 
принципов образования в течение всей жизни (УК-6);

–  принятие обоснованных экономических ре-
шений в различных областях жизнедеятельности 
(УК-10).

Технологии воспитания в  коллективе, кото-
рым в студенчестве являются проектные группы, 
реализующие СтИБ, базируются на  фундаменте 
развития универсальных компетенций с  ожидае-
мыми педагогическими результатами в части со-
циальных эффектов:

–  появление устойчивых форм самоорганиза-
ции студенческих сообществ;

–  усиление гражданской идентичности сту-
дентов, выражающейся в  изменении отношения 
к своему саморазвитию, окружению, студенческо-
му сообществу, вузу, городу, региону;

–  повышение качества образования, характе-
ризующееся ростом показателей удовлетворенно-
сти образовательной средой (по результатам регу-
лярных опросов обучающихся, преподавателей, 
работодателей);

–  рост заинтересованности студентов и  пре-
подавателей в  развитии финансовой культуры  – 
через вовлеченность в  проекты, рост показате-
лей охвата сегментов финансовыми продуктами, 
услугами, развитие сервисов и  инфраструктуры 
предоставления финансовых услуг в вузе;

–  усиление корпоративных ценностей вуза, 
развитие междисциплинарных, культурных, со-
циальных проектов, повышение уровня психоло-
гического комфорта и лояльности к вузу.

Выше обозначенные эффекты дают основания 
говорить о  возможности формирования новой 
социально-педагогической технологии развития 
человеческого капитала и нового механизма раз-
вития финансовой доступности.

Выводы. На  основании исследования теоре-
тических, практических и  нормативно-правовых 
аспектов СтИБ можно выделить следующие основ-
ные цели механизма инициативного бюджетирова-
ния в контексте развития финансовой доступности.

1. Увеличение уровня информированности на-
селения о возможностях использования бюджет-
ных ресурсов для решения социальных проблем 
и улучшения качества жизни.

2.  Повышение уровня доверия между на-
селением и  органами государственной власти 
через открытый диалог и  совместную работу 
над проектами.

3.  Стимулирование гражданской активности 
и  ответственности через привлечение населе-
ния к  процессу принятия решений и  контроля 
за их исполнением.

Перспективы дальнейших научных разрабо-
ток в  данном направлении крайне актуальны, 
так как  применение механизма ИБ позволяет 
не только улучшить доступность финансовых ус-
луг и ресурсов для населения, но и повысить уро-
вень социальной справедливости и устойчивости 
общества. Именно такой подход, соответствую-
щий реализации целей финансовой доступности, 
в частности, включает в себя особенную роль об-
разовательных организаций высшего образования 
и важность процессов гражданского участия сту-
дентов в бюджетных решениях.

Ключевым стимулирующим фактором, обе-
спечивающим вовлечение студентов в  процесс 
инициативного бюджетирования, является их ин-
терес к возможности «быть услышанными» и реа-
лизовать за счет бюджетных средств идеи, направ-
ленные на  изменения окружающей себя среды. 
Интерес для регионов, в том числе относящихся 
к Сибирскому федеральному округу, представля-
ет функционирование площадок (дискуссионных, 
методических, проектных, пр.) по  повышению 
финансовой грамотности и  финансовой доступ-
ности. Необходимо развивать это пересечение ин-
тересов, поддерживать формат, делиться лучшими 
практиками, стремиться к тиражированию эффек-
тивных решений. Целесообразно также объеди-
нить усилия в направлении развития доступности 
финансовых услуг в  рамках Стратегии развития 
малого и среднего предпринимательства в регио-
нах как создания благоприятной среды для полу-
чения финансовой поддержки стартапов и малых 
форм хозяйствования на сельских территориях.

В текущем 2024/25 учебном году можно про-
гнозировать следующие результаты запуска пи-
лотного проекта студенческого инициативного 
бюджетирования в организациях высшего образо-
вания Новосибирской области:

–  коллаборация вузов потребует коммуника-
ции участников и усиления взаимодействия орга-
нов власти, системы образования, науки и реаль-
ного сектора экономики.

–  использование ресурсов экосистемы, окру-
жающей вузы, обладает потенциалом в  форми-
ровании инфраструктуры нового типа для  реа-
лизации эффекта синергии, создает возможности 
переориентации автономных вузовских проектов 
в единую мобильную среду студенческого, науч-
ного и бизнес-сообщества, интегрированную в ре-
гиональную систему общественных финансов;

–  внедрение СтИБ в  практику будет способ-
ствовать формированию финансовой культуры, 
усиливать ценности, установки и  формировать 
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поведенческие практики студентов в финансовой 
сфере).

Кроме того, в  контексте развития финансо-
вой доступности СтИБ способно обеспечить 
цели эффективного функционирования по  про-
ектам устойчивого развития в  ESG-повестке, 
как на уровне менеджмента вуза и института сту-
денческого самоуправления, так и во взаимодей-
ствия с органами власти на региональном уровне, 
в том числе:

–  за счет стимулирования и развития объеди-
нений вузов, научных организаций и  реального 
сектора экономики при сопровождении разработ-
ки и экспертизы инициативных проектов по акту-
альным потребностям региона. В частности, в Но-
восибирской области это может быть реализовано 
на платформе проекта «Интеллектуальная биржа» 
на базе НГУЭУ;

–  развития региональных корпоративных 
университетов, совершенствования методологии 
и инструментов проведения оценки компетенций, 
формирования кадрового резерва молодежной по-
литики региона (ядро реально работающих акти-
вистов, на которых регион может опереться в ра-
боте с гражданскими инициативами);

–  улучшения информационного обмена 
по  проектам СтИБ и  продвижения на  федераль-

ном и  межрегиональном уровнях лучших прак-
тик систем высшего образования и науки за счет 
консолидации ресурсов заинтересованных сто-
рон, а также повышения эффективности функци-
онирования университетских кампусов как среды 
студенческого, научного и бизнес-сообщества.

Таким образом, инициативное/партисипатор-
ное бюджетирование становится важным элемен-
том обеспечения сбалансированности интересов 
в  диверсифицированной инновационной среде 
региона, с новым типом отношений между участ-
никами. Участие в  пилотном проекте аграрного 
вуза, обеспечивающего прирост человеческого 
потенциала и устойчивое развитие сельских тер-
риторий, расширяет спектр задач.

Открывающиеся новые возможности явля-
ются серьезным вызовом системе образования: 
принципиально меняются профстандарты и ком-
петентностный профиль преподавателей вузов, 
возникает острая потребность в  специалистах 
проектной деятельности в  области обществен-
ных финансов и  финансовой грамотности, гото-
вых встраивать практики гражданского участия 
в  образовательный процесс, в  преобразование 
окружающей действительности, активное и  от-
ветственное использование для этого имеющихся 
финансово-экономических ресурсов.
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Аннотация. Введение. В сети Интернет доступен значительный объем образовательной и научной техниче-
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сы и  навигаторы, которые ориентируют в  их  поиске. Постановка задачи. Авторы ставят задачу определения 
роли ООР технических наук за рубежом и необходимость их включения в отраслевой «Навигатор по ООР тех-
нических наук» (далее – «Навигатор», http://lib-os.ru/issledovatelyam/resursy/obrazovatelnye-resursy/navigator-oor-
techn-nauk /). Необходимо также рассмотреть опыт использования и  возможности открытых образовательных 
ресурсов в различных формах образования. Методика и методология исследования. Методология исследования 
предусматривает изучение и анализ зарубежных научных трудов, посвященных развитию движения открытых 
образовательных ресурсов по  техническим наукам, их роль и практическое применение в  современной миро-
вой образовательной системе. Результаты исследования. В статье проведен анализ опыта различных стран мира 
в  использовании открытых образовательных ресурсов с  целью улучшения доступа к  обучающим материалам 
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Введение. Повышенный спрос на высокопро-
фессиональных специалистов приводит к увели-
чению числа образовательных учреждений и сту-
дентов во многих странах, что требует еще больше-
го объема образовательных ресурсов. Тем не ме-
нее рост цен на учебные материалы для высшего 
профессионального образования продолжается 
и делает обучение очень дорогим. Использование 
открытых образовательных ресурсов (ООР) помо-
гает значительно нивелировать увеличение стои-
мости образовательных ресурсов. ООР становят-
ся все более популярными еще и потому, что они 
обеспечивают доступ к  качественным образова-
тельным материалам всем заинтересованным лю-
дям по всему миру. Рассматриваемый тип инфор-
мационных ресурсов способствует свободному 
обмену знаниями и создает более гибкий подход 
к  образованию. ООР в  обобщенном виде можно 
представить как «простое юридическое понятие, 
обозначающее образовательные ресурсы, нахо-
дящиеся в свободном доступе для использования 

преподавателями и студентами без уплаты автор-
ского гонорара или лицензионных платежей» [1]. 
Кроме того, концепция применения ООР направ-
лена на  обеспечение равного доступа к  образо-
ванию для  всех. Такой подход помогает сделать 
образование доступным и беспрерывным на про-
тяжении всей жизни для каждого человека, неза-
висимо от его социального статуса, возраста и фи-
нансового состояния.

В опубликованной ранее первой части данной 
статьи [2] рассмотрен опыт изучения технических 
наук с использованием российских ООР, а также 
представлено обоснование важности разработки 
и полезности использования «Навигатора по ООР 
технических наук». Настоящая статья является 
второй частью работы по  созданию «Навигато-
ра» и  посвящена зарубежному опыту примене-
ния ООР при  получении высшего технического 
образования.

Постановка задачи. Для  полноты исследо-
вания необходимо рассмотреть возможности, 
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предоставляемые ООР и  востребованные в  об-
разовательных системах стран мира, различных 
по  уровню социально-экономического разви-
тия. Для  получения результатов исследования 
предполагается изучение научных публикаций 
на данную тему, оценка и выбор зарубежных ООР 
для  включения их  в  «Навигатор» на  платформе 
«Библиотека для открытой науки». Также плани-
руется провести анализ использования ООР в раз-
личных формах образования для  лучшего пони-
мания их потенциала с целью улучшения доступ-
ности информационных ресурсов и  повышения 
качества образования.

Методика и  методология исследования. 
По  рассматриваемому направлению выполне-
ны поиск и  отбор публикаций на  основе ключе-
вых слов «open science», «open access», «higher 
technical education», «information resources», «web 
resource navigator».

Выборка состоит из 22 документов из откры-
того доступа, опубликованных в  2012–2023  гг. 
и  включенных в  научную цифровую библиотеку 
eLibrary.Ru, размещенных на  интернет-платфор-
мах поискового сервиса Semantic Scholar и  ор-
ганизации ЮНЕСКО (UNESCO), в  научно-ин-
формационной сети ResearchGate, а также содер-
жащихся в  базах данных Dimensions и  Springer 
Materials. Проанализированы около 50 веб-сайтов 
учреждений и  ассоциаций научно-технической 
сферы, размещенных в  интернет-пространстве 
и  содержащих открытые данные. Исследованы 
различные подходы и методы использования ООР 
в  образовательных процессах высшего техниче-
ского образования. Критериями отбора искомых 
ресурсов являются соответствие потребностям 
целевой аудитории и  наличие четкого опреде-
ления лицензионных условий, определяющих 
свободное использование. Ресурсы могут быть 
представлены как  в  виде отдельных элементов, 
например, документов, конспектов лекций, кур-
сов, структурированных сайтов и  т. д., а  также 
как их совокупность или комбинация.

Результаты исследования. Подготовка совре-
менных специалистов в области техники и техно-
логий в  значительной степени влияет на  устой-
чивое развитие как  отдельно взятой страны, так 
и мирового сообщества в целом. В формировании 
уровня знаний специалистов технической сферы 
образование, безусловно, играет ключевую роль, 
обеспечивая необходимые навыки для успешной 
работы. Инженер будущего должен быть готов 
к непрерывному обучению и развитию, чтобы ис-
пользовать самые передовые подходы для эффек-
тивного решения задач.

Чтобы обеспечить равный доступ к образова-
нию для  всех, ЮНЕСКО рекомендует развитие 
и распространение образовательных материалов. 

На  Генеральной конференции 2019  года ЮНЕ-
СКО приняла «Рекомендацию об  открытых об-
разовательных ресурсах», которая «поощряет 
развитие и  распространение образовательных 
материалов под открытыми лицензиями» [3]. Это 
поможет подготовке высокопрофессиональных 
кадров, будет способствовать созданию равных 
возможностей для всех, обеспечению стабильно-
сти и развитию общества в целом.

Значимую роль в сфере современного образо-
вания играют профессиональные форумы, кото-
рые отражают актуальные тенденции и  пробле-
мы в определенной области. Так, международная 
конференция 2017  г. по  инженерному образова-
нию, прошедшая в Будапеште (Венгрия), опреде-
лила основные вопросы, новые модели обучения 
и другие важные аспекты технического образова-
ния. Отмечено, что  цифровые технологии в  об-
разовании способствуют созданию виртуальной 
образовательной среды, здесь важно «сосредото-
читься на  таких ключевых навыках, как  сотруд-
ничество, совместная работа и обмен знаниями» 
[4, с. 138]. Кроме того, в  студенческой среде за-
фиксирован приоритет в выборе визуального спо-
соба усвоения информации, который показывает 
высокую эффективность в  процессе подготовки 
кадров. Хорошими результатами по  обучению 
также отмечены совместные открытые курсы об-
разовательного сообщества и  другие инноваци-
онные инструменты информационно-коммуника-
ционных технологий (ИКТ), которые необходи-
мо эффективно интегрировать в педагогическую 
практику [4, с. 140].

Курс обновления инженерного образования 
в  рамках международного сообщества «Инже-
нер – 2030» установил главные идеи по измене-
нию его структуры. Определены основные типы 
инженеров будущего, в числе которых – «исследо-
ватель (специалист), системный интегратор, ин-
новатор и контекстный инженер» [5, с. 27]. Каж-
дый тип технического специалиста, обладающий 
знаниями в области фундаментальных и приклад-
ных наук, привносит свои уникальные навыки 
и опыт, и их совместная работа позволяет найти 
наиболее оптимальные решения самых сложных 
задач и создания инновационных технологий.

Формирование инновационной научно-обра-
зовательной среды (ИНОС) признается необхо-
димым условием улучшения качества подготов-
ки будущих инженеров. Важной составляющей 
ИНОС выступают электронные образовательные 
ресурсы открытого доступа, ООР и  использова-
ние соответствующих технологических средств 
[6, с. 218]. Свободные лицензии помогают созда-
вать правовую инфраструктуру для обмена обра-
зовательными материалами в интернете. Все это 
способствует созданию новых сред для  улучше-
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ния качества обучения. Отдельные сервисы ООР 
содержат курсы, соответствующие программным 
требованиям университета, и  устанавливают 
порядок признания сертификатов за  успешное 
завершение таких курсов. Проектирование ин-
теллектуальной системы производства ООР ви-
дится важным аспектом развития образования. 
Например, переход к дистанционной форме обу-
чения с использованием ООР в период пандемии 
позволил преодолеть некоторые проблемы, свя-
занные с доступностью информационных ресур-
сов и  удаленным месторасположением. Актив-
но развивается такой новый подход к обучению, 
как  открытые онлайн-курсы, которые позволяют 
большому количеству людей изучать различные 
дисциплины одновременно через интернет. Всем 
заинтересованным в  обучении доступны видео- 
уроки, лекции, тесты, задания и другие образова-
тельные материалы, имеется также возможность 
получать консультации от экспертов. Такие курсы 
стали популярными среди пользователей со всего 
мира, желающих расширить свои знания [7].

Исследования процессов обучения по  дисци-
плинам начертательной геометрии и  инженерной 
графики показывают, что внедрение ИКТ зависит 
от методики преподавания и имеет определенные 
особенности. Например, адаптация традиционных 
учебных материалов в  формат ООР  – видеолек-
ций  – улучшает образовательную среду и  может 
применяться как в традиционном, так и в дистан-
ционном форматах обучения. Этот факт был уста-
новлен, в  частности, при  участии студентов Ма-
дридского университета (Испания), обучающихся 
по направлению «Машины и механизмы» [8].

Для улучшения качества инженерного образо-
вания во многих странах используется специали-
зированное программное обеспечение, которое 
помогает преодолеть сложности, связанные с об-
служиванием оборудования в  реальных лабора-
ториях. Такого рода лаборатории способствуют 
развитию навыков моделирования разнообразных 
процессов [9].

Отмечено активное применение учебных 
программ в  мире по  образовательной робото-
технике  – стратегии обучения, которая помога-
ет студентам развивать свои навыки и  интерес 
к  инженерной карьере. Речь идет о  подготовке 
преподавателей и  помощи в  интеграции робото-
техники в  учебные программы с  использовани-
ем ООР – ROBOTREINO. Так, обучающий курс, 
проведенный в  университете Картахена‑де-Ин-
диас (Колумбия), представил многообещающие 
результаты по профессиональному росту инжене-
ров. В  обозначенном проекте ООР представляет 
собой полноценный модуль обучения с использо-
ванием датчиков, алгоритмов, кодов, языков про-
граммирования и  содержит учебные материалы, 

снабженные инструментами и  методами оценки. 
Результаты обучения предполагают понимание 
сущности робототехники и ее перспектив, эволю-
ционных тенденций в  робототехнической инже-
нерии [10].

Из-за недавней пандемии образовательные си-
стемы различных государств были вынуждены 
адаптироваться к  новым условиям и  переходить 
на  дистанционное обучение. Ряд проведенных 
исследований по изучению преимуществ и недо-
статков этой формы обучения показал, что  дис-
танционное образование стало единственной воз-
можным вариантом во время пандемии и успешно 
справилось со своими задачами. Но и в настоящее 
время дистанционные технологии обучения, ис-
пользующие ООР, широко применяются в  уни-
верситетах. Они улучшают традиционную форму 
обучения за счет различных цифровых сервисов: 
«поисковых систем, сервисов перевода текста, ви-
зуализации информации, создания закладок, мо-
бильных и облачных технологий, сервисов груп-
повой работы» [11, с. 199].

Мировая система дистанционного образова-
ния постоянно развивается благодаря участию 
профессионалов в  области IT-технологий и  пре-
подавателей, которые внедряют электронные тех-
нологии в  образовательный процесс. ООР спо-
собствуют созданию новой сетевой обучающей 
среды, характеризующейся высоким уровнем 
использования ИКТ, развитыми методами пред-
ставления информации, средствами организации 
обучения и  контроля знаний учащихся, а  также 
распределенной структурой учебно-методическо-
го, лабораторного оборудования [12].

Все большее признание сегодня приобрета-
ет модель смешанного обучения, при  котором 
часто используются такие инструменты ООР, 
как 3D-моделирование и тренажеры [13]. Вслед-
ствие этого «педагогическая и  технологическая 
составляющие образовательного процесса подго-
товки специалистов по инженерным направлени-
ям должны соответствовать самым современным 
тенденциям в этой области» [14, c. 86]. Например, 
обзор современных методов разработки и приме-
нения учебных программ в  области электротех-
ники и вычислительной техники для смешанного 
обучения латиноамериканских стран позволяет 
убедительно говорить о том, что навыки и способ-
ности критического мышления в эксперименталь-
ной инженерии можно успешно развивать с  ис-
пользованием ООР типа удаленных лабораторий 
и систем моделирования [10].

ООР также создают возможности для развития 
неформального образования и улучшения обуче-
ния людей, проживающих в  удаленных и  эконо-
мически слабых регионах мира [15]. Например, 
аспиранты, обучающиеся в  Исламском научном 
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университете Малайзии (USIM), территориально 
находятся в разных точках мира. Для организации 
доступа к учебным материалам с целью получе-
ния высшего образования была проведена адап-
тация образовательной платформы с  ориентаци-
ей на применение ООР, анализ функциональных 
возможностей которой аспирантами и  учеными 
USIM показывает: функционал платформы спо-
собствует успеху образовательного процесса [16].

Сегодня подготовка инновационных инжене-
ров описывается в  том числе как  успешное не-
прерывное проектное обучение с использованием 
виртуальной среды на базе системы Moodle. Про-
веденный анализ существующих исследований 
в мировом масштабе по этой проблеме позволил 
установить, что преподаватели и ученые активно 
занимаются ее решением [17].

С  развитием ООР проектная деятельность 
и проектирование получили дополнительный им-
пульс к  интенсивному развитию, поскольку они 
являются важными аспектами работы в  области 
управления проектами и  разработки новых про-
дуктов или услуг технической сферы. Несомнен-
но, для  расширения аудитории ООР необходимо 
учитывать различные потребности и  стили обу-
чения по различным специальностям. Например, 
студенты-строители ожидают более интенсивного 
участия в  числовых расчетах и  вычислительном 
анализе, ООР, подходящие для будущих архитек-
торов, включают больше демонстративных, прак-
тических занятий и проблемно-ориентированного 
обучения. Разумеется, существует еще много тем, 
которые не  включены в  текущие ООР. Деревян-
ные и  вантовые конструкции, фермы, оболочки 
и купола, а  также методы обработки конфигура-
ции  – вот несколько недостаточно представлен-
ных тем в открытых учебниках для студентов ар-
хитектурно-строительных специальностей США, 
которые будут полезны для изучения [18].

Безусловно, результаты проектирования 
и апробации высшей инженерной школы – состав-
ляющих передового технического образования, 
активно применяются в  реальной практике про-
мышленных предприятий в  различных регионах 
мира [19]. Говоря об опыте создания ООР на ос-
нове действующих проектов, нельзя не  сказать 
о  таковом в  рамках образования STEM (Science, 
Technology, Engineering, Mathematics)  – модели, 
которая объединяет технические и  естественные 
науки в  одну систему. Основная ее цель  – пре-
доставление преподавателям и  студентам досту-
па к актуальной информации на уровне проекта, 
включая данные исследований, проектирования, 
тестирования и  эксплуатации. Привлечение уче-
ных заключается в  эффективном использовании 
их усилий: в обмен на создание одного набора ООР 
будет организован свободный доступ к библиоте-

ке ООР, созданной коллегами из сообщества. Кро-
ме того, открытый характер проекта, по мнению 
преподавателей университетов Западной Англии, 
позволит предоставить студентам идеи и конкур-
сы, связанные с этой деятельностью. Для многих 
изучающих предметы STEM участие в такой но-
ваторской задаче очень привлекательно [20].

В  ходе проведенного исследования выявле-
ны ключевые факторы, которые способствуют 
успешному применению ООР по  техническим 
дисциплинам в  образовательном процессе. Эти 
факторы могут включать в  себя определенные 
методики обучения, информационные ресурсы 
(ИР) и  подходы к  использованию программного 
обеспечения, которые помогают студентам более 
эффективно осваивать материал по  изучаемым 
предметам. Кроме того, в  современном образо-
вании обозначена тенденция использования ООР 
как  дополнительного инструмента для  создания 
личного пути непрерывного обучения [21].

Анализ полученных данных позволяет сделать 
убедительный вывод, что  на  современном этапе 
развития общества ООР наглядно демонстрируют 
потенциал изменения традиционных методов об-
разования в более разнообразную, диверсифици-
рованную систему. Это уже признано в системах 
образования многих стран, особенно в  Европе 
и  Северной Америке, и  проявляется через госу-
дарственное и частное финансирование, а  также 
развитие институциональных рамок для поддерж-
ки и продвижения ООР [22].

Таким образом, мы продемонстрировали воз-
можности интеграции моделей ООР в различные 
формы обучения, способствующие более глубоко-
му изучению соответствующих дисциплин. Убе-
дительным является также факт, что для форми-
рования компетенций современного специалиста 
необходимо использовать достоверные научные 
ИР, что  для  самостоятельного поиска пользова-
телем может оказаться весьма сложной задачей. 
Кроме того, исследование позволяет констатиро-
вать, что наибольшее влияние на внедрение и со-
здание ООР в мире оказали масштабные проекты 
ИР. К ним относятся, прежде всего, такие мульти-
медийные полидисциплинарные образовательные 
ресурсы США, как «MERLOT» (USA) – междуна-
родный консорциум учреждений высшего образо-
вания, профессиональных и отраслевых организа-
ций, «Coursera» и «OER Commons» – публичные 
цифровые библиотеки ООР, разработки Стэн-
дфордского университета (Stanford University, 
USA) и Института изучения управления знания-
ми в образовании (ISKME, USA). Указанные плат-
формы с широким набором услуг и функций обла-
дают крупнейшими в мире коллекциями учебных 
материалов, отчетов исследований, статистиче-
ских данных, электронных портфолио курсов, ин-
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струментов разработки ИР, 3D-симуляций по те-
мам инженерных технологий и т. д.

«Open Education Center University of Minnesota» 
(Центр открытого образования университета 
Миннесоты)  – участник Стратегического плана 
открытого образования в  глобальной образова-
тельной экосистеме  – в  свободном доступе раз-
мещает материалы по аэронавигационным знани-
ям, проектированию машин и фундаментальным 
принципам планеров, силовых установок, схем 
электронных устройств, условий их эксплуатации 
и т. д.

В  разделе зарубежных «ИР открытого досту-
па» рассматриваемого «Навигатора» можно найти 
информацию об оценке эффективности, оптими-
зации работы и  повышению надежности техни-
ческих систем, а  также стандарты и  директивы, 
которые регулируют промышленные и  научные 
процессы и  помогают обеспечить их  безопас-
ность; отчеты, содержащие результаты научных 
исследований и  практического применения тех-
нических разработок; новости и обзоры техниче-
ских инноваций, позволяющие оставаться в курсе 
последних тенденций в области технических наук 
и  т. д. Таким образом, все материалы, которые 
можно найти или  получить через «Навигатор», 
полезны для  обучения, научных исследований 
и обогащения знаний.

Выводы. Использование зарубежных ООР 
помогает расширить знания и  быть в  курсе по-

следних мировых проектов в различных областях 
техники. При помощи «Навигатора» пользователь 
может быстро находить и  выбирать подходящие 
ресурсы, что позволяет экономить время и делает 
процесс обучения более эффективным.

Важным в развитии сферы высшего образова-
ния видится зарубежный опыт создания центров 
дистанционного образования на  базе ведущих 
университетов с  оснащением необходимыми 
ООР, которые позволяют экономить значительные 
материальные средства, выделяемые на обеспече-
ние оборудованием лабораторий в отдельном вузе.

Статистические данные демонстрируют инте-
рес пользователей к  «Навигатору», размещенно-
му на  сайте «Библиотеки для  открытой науки»: 
более четырехсот пользователей получили и оце-
нили положительно помощь «Навигатора» за два 
месяца.

Для  создания качественных ООР и  их  эффек-
тивного использования необходимо разработать 
национальные стратегии поддержки этого типа 
ресурсов и содействовать формированию партнер-
ских отношений между частным и  государствен-
ным образовательным сектором. Необходима так-
же организация стандартов для  облегчения взаи-
модействия хранилищ и систем ООР. Это поможет 
создавать, находить и  использовать образователь-
ный контент, который будет совместим и  контек-
стуализирован для  обеспечения качественной об-
разовательной практики в мировом масштабе.
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Researchgate – перспективный инструмент для поиска научной 
информации и обмена результатами исследований

Н. С. Редькина
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Сибирского отделения Российской академии наук
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Аннотация. Введение. Научные социальные сети (ResearchGate, Academia.edu, SciPeople, Social Science 
Research Network, CoLab и др.) получают все большее развитие и расширяют свой функционал не только как плат-
формы для научной коммуникации, но и как полноправные инструменты для поиска разнородной информации 
и обмена результатами исследований. Одной из наиболее популярных сетей в мире является ResearchGate, по-
зволяющая не только значительно расширить сеть научных контактов и представить результаты своих исследова-
ний научному сообществу, получить оценку и определить распространенность и востребованность тематических 
направлений, влияние ученых и организаций, но и осуществлять поиск научного контента, изучать исследова-
тельские интересы, продвигать свои публикации. Постановка задачи. В исследовании ставятся задачи изучения 
востребованности и функциональных характеристик научной социальной сети ResearchGate, а также ее приме-
нимости для поиска информации при проведении исследований и в образовательных процессах, отслеживания 
вовлеченности российских ученых в научную коммуникацию с помощью данной сети. Методика и методология 
исследования. Работа проводилась с использованием методов сравнительного и системного анализа, математи-
ческих методов обработки статистических данных, контент-анализа документальных источников информации. 
Методологической основой стал практико-ориентированный подход, направленный на развитие навыков инфор-
мационного поиска у исследователей и использование ресурсов открытого доступа в научных и образовательных 
целях. Результаты. Проведенный анализ позволил сделать выводы о широких функциональных возможностях 
ResearchGate (загрузка полных текстов, обмен данными, отслеживание рекомендаций, подписка на аналогичные 
материалы, участие в группах, оценка исследовательского интереса, расширенный поиск в системе и др.), способ-
ствующих развитию системы научных коммуникаций и получению открытого доступа к научной информации. 
Выводы. С целью изучения степени использования ResearchGate в Российской Федерации были выявлены и про-
анализированы 284 научных и  образовательных учреждения. Данные собраны по  учреждениям и  количеству 
участников, далее был составлен рейтинг организаций с наибольшим (> 1000) представительством пользовате-
лей, в который вошло 28 российских научных и образовательных учреждений. Сделан вывод, что ResearchGate 
не дает возможности проводить исследование по  странам с помощью существующих поисковых механизмов, 
но позволяет определить тренды по вовлечению в сеть ученых отдельных учреждений. Результаты исследования 
показали, что российские пользователи присутствуют в сети, а учреждения неравномерно представлены по коли-
честву участников. Отмечено, что полученные данные требуют дополнительного уточнения (детальный анализ 
по профилям ученых и отдельных учреждений либо полномасштабный опрос), учитывая, что часть профилей 
на ResearchGate не создается самими учеными, а автоматически добавляются сервисом. Вместе с тем получен-
ный результат свидетельствует о том, что для выявления тенденций вовлечения учреждений, данный метод при-
меним. В списке лидеров – ведущие университеты России, которые попадают в рейтинги открытости, и платфор-
ма ResearchGate для них – еще один способ заявить о себе и получить дополнительные возможности для пред-
ставления и обмена результатами своих исследований.
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Researchgate – a promising tool for searching scientific information and sharing 
research results
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Novosibirsk, Russian Federation
e-mail: redkina@spsl.nsc.ru

Abstract. Introduction. Academic social networks (ResearchGate, Academia.edu, SciPeople, Social Science Research Net-
work, CoLab, etc.) are increasingly developing and expanding their functionality not only as platforms for scientific commu-
nication, but also as full-fledged tools for searching for diverse information and exchanging research results. One of the most 
popular networks in the world is ResearchGate, which allows not only to significantly expand the network of scientific contacts 
and present the results of their research to the scientific community, receive an assessment and determine the prevalence and 
demand for thematic areas, the influence of scientists and organizations, but also to search for scientific content, study research 
interests, promote their publications. Purpose setting. The study sets the objectives of studying the demand and functional 
characteristics of the scientific social network ResearchGate, as well as its applicability for searching for information when 
conducting research and in educational processes, tracking the involvement of Russian scientists in scientific communication 
using this network. Methodology and methods of the study. The study was conducted using the methods of comparative and 
system analysis, mathematical methods of processing statistical data, content analysis of documentary sources of information. 
The methodological basis was a practice-oriented approach aimed at developing information retrieval skills in researchers and 
using open access resources for scientific and educational purposes. Results. The analysis allowed us to draw conclusions about 
the broad functionality of ResearchGate (downloading full texts, data exchange, tracking recommendations, subscribing to 
similar materials, participating in groups, assessing research interest, advanced search in the system, etc.), contributing to the 
development of the scientific communications system and obtaining open access to scientific information. Conclusion. In order 
to study the degree of use of ResearchGate in the Russian Federation, 284 scientific and educational institutions were identified 
and analyzed. Data was collected by institutions and the number of participants, then a rating of organizations with the largest  
(> 1000) representation of users was compiled, which included 28 Russian scientific and educational institutions. It was con-
cluded that ResearchGate does not provide an opportunity to conduct research by country using existing search mechanisms, 
but does allow us to determine trends in the involvement of scientists from individual institutions in the network. The results 
of the study showed that Russian users are present in the network, and institutions quite unevenly in terms of the number of 
participants are represented. It is noted that the obtained data require additional clarification (a detailed analysis of the profiles 
of scientists and individual institutions, or a full-scale survey), given that some of the profiles on ResearchGate are not created 
by the scientists themselves, but are automatically added by the service. At the same time, the obtained result indicates that 
this method is applicable for identifying trends in the involvement of institutions. The list of leaders includes leading Russian 
universities that are included in openness ratings, and the ResearchGate platform is another way for them to declare themselves 
and get additional opportunities to present and share the results of their research.

Keywords: academic social networks, search engines, ResearchGate, scientific content, scientific communication, 
information exchange, preprints, impact assessment, research interest indicator, open access

The article was prepared according to the research plan of the State Public Scientific and Technological Library of the 
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Введение. Социальные сети активно разви-
ваются и  становятся все более востребованными 
платформами для  коммуникации, обмена и  поис-
ка информации, формирования и  функциониро-
вания социальных групп. Согласно Глобальному 
отчету по цифровым технологиям за июль 2024 г. 
[1] в  мире 63,7 % населения (5,15 млрд) являют-
ся активными пользователями социальных сетей, 
в России этот показатель выше – 73,5 % (106 млн 
человек). Исключением не  стала научная сфера, 
в  которой также появились специализирован-
ные социальные сети (Linkedin1, ResearchGate, 
Academia.edu, SciPeople, Social Science Research 
Network, CoLab и др.) с широкими возможностями 
для поиска информации и обмена научными знани-
ями, создания групп со схожими научными интере-
сами, размещения своих публикаций, препринтов, 
презентаций и др. в целях повышения видимости 
результатов исследований, обеспечения доступа 
к ним, содействия коммуникации, совместной ра-
боты и обратной связи между исследователями.

Научные социальные сети стали новыми игро-
ками на  рынке научных коммуникаций, значи-
тельно расширив географический охват общения 
и  его интенсивность, помогая преодолевать ряд 
ограничений, присущих формальной коммуника-
ции (предоставление гипотез и передачу необра-
ботанных данных, а  также преодоление времен-
ного лага) [2; 3]. Существующие на  данный мо-
мент интернет-сервисы для ученых, в том числе 
специализированные социальные сети, представ-
ляют собой сложные сетевые структуры, в кото-
рых Г. А.  Николаенко выделяет несколько типов 
акторов и  актантов, начиная от  исследователей 
и организаций, заканчивая мероприятиями и на-
учными текстами [4]. Sh. Mason и Yu. Sakurai от-
мечают, что научные социальные сети становятся 
важным инструментом в профессиональной жиз-
ни исследователей, предоставляя онлайн-про-
странство для  международного академического 
дискурса [5]. При этом T. Khvatova и S. Dushina 
определили, что ни возраст, ни статус не влияют 
на сетевую активность, однако ранжирование ин-
ституциональной принадлежности пользователей 
продемонстрировало влияние институциональ-
ных факторов на их сетевое поведение [6]. Авто-
ры [7] сходятся во  мнении, что  научное сотруд-
ничество повышает производительность иссле-
дователей, предоставляя возможность делиться 
новыми идеями, изучать инновационные методы 
и  находить предложения для  исследований, уве-

личивая шансы на  получение финансирования. 
R. Regener считает, что среди многих ученых су-
ществует положительное отношение к открытому 
доступу и они хотят повысить известность своей 
публикации, интуитивно понимая, что вторичные 
публикации в открытом доступе помогут добить-
ся этого [8].

Многие исследователи рассматривают науч-
ные социальные сети как неотъемлемую часть на-
учной работы, активно используют их не только 
для коммуникаций, содействия видимости своих 
работ, альтметрических исследований, но  и  по-
лучения различной информации: ResearchGate 
и Academia.edu действуют как  службы публика-
ции полнотекстовых статей, Mendeley является 
библиографическим инструментом для  обмена 
научными ссылками. Эти функции позволяет уче-
ным изучать публикации своих коллег, стимули-
руя взаимодействия между ними (просмотры, за-
грузки, подписчики и т. д.) [9].

Некоторые авторы утверждают, что  научные 
социальные сети выступают источником инфор-
мации при  поиске полнотекстовых результатов 
исследования, опережая классические средства – 
репозитории, а  также личные/организационные 
сайты [10]; эффективно используются для библи-
ометрического анализа (изучения соавторства, со-
вместного цитирования и др.) [11], мониторинга 
активности ученых отдельных учреждений [12], 
стран [5], научных направлений [13], анали-
за коммуникативных стратегий исследователей 
[4], оценки влияния с  точки зрения количества 
подписчиков [14], повышения заметности ис-
следователей и  их  социальной активности [15], 
развития научной грамотности студентов [16]. 
ResearchGate может позиционироваться как  ин-
струмент, а  не  сообщество, последнее требует 
более сбалансированного взаимодействия с плат-
формой, особенно в области нетворкинга [5].

Вместе с  тем, несмотря на  преимущества (воз-
можность бесплатно делиться полными текстами 
своих работ, анонсировать проекты, конференции 
и  планируемые публикации, размещать промежу-
точные результаты научных изысканий, делиться 
идеями и  пр., а  также получать быстрый отклик 
(поддержку, критику, неформальную рецензию 
и т. д.), отмечается, что использование социальных 
сетей как полноценных зон научного обмена затруд-
няется рядом обстоятельств, в частности отсутстви-
ем институционального принуждения и  др. [17]. 
Кроме того, полученные исследователями резуль-

1 17 ноября 2016 г. заблокирован на территории РФ за нарушение правил хранения персональных данных российских пользователей.
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таты показывают неоднозначную роль исследова-
тельских сетей в профессиональной жизни ученых. 
Для одних они – Instagram2, для других – ресурс ака-
демического продвижения, способ обойти инсти-
туциональные барьеры и  тем  самым создать свое 
«protected space» (защищенное пространство) [18].

Постановка задачи. Исследование направле-
но на  выявление функциональных возможностей 
и  поисковых механизмов ResearchGate, а  также 
методик отслеживания публикаций ученых с  ис-
пользованием этой научной сети. Для достижения 
цели были поставлены задачи: 1) изучение востре-
бованности ресурса с помощью веб-аналитическо-
го сервиса «SimilarWeb»; 2) характеристика функ-
циональных возможностей и поисковых механиз-
мов ResearchGate, а также составного индикатора 
Research Interest Score (показатель исследователь-
ского интереса), позволяющего отслеживать вли-
яние исследований в научном сообществе; 3) изу- 
чение преимуществ и  недостатков ResearchGate 
для поиска и предоставления полных текстов до-
кументов; 4) изучение представления российских 
научных и образовательных учреждений в сети.

Методика и  методология исследования. 
Для  выявления степени востребованности 
ResearchGate в  мировом научном сообществе 
был использован веб-аналитический сервис 
«SimilarWeb», который позволил построить рей-
тинг наиболее популярных ресурсов в  разделе 
«Наука и образование – Другое», отражающий са-
мые посещаемые сайты в мире в августе 2024 г., 
а также позволяющий определить наиболее попу-
лярные ресурсы научной информации.

В целях изучения эффективности использования 
ResearchGate нами были выявлены и проанализиро-
ваны 284 российских научных и  образовательных 
учреждения (по фасету «Учреждения» и поисково-
му полю с указанием ключевого слова «Russia*»). 
Данные собраны на 20.08.2024 по названию учреж-
дения и количеству участников, далее был состав-
лен рейтинг организаций с  наибольшим (> 1 000) 
количеством участников, в который вошло 28 рос-
сийских научных и  образовательных учреждений, 
что позволило определить распространенность сре-
ди исследователей и преподавателей популярность 
использования данной научной социальной сети. 
Из  списка убраны 5 учреждений, не  соответству-
ющих запросу (например, Египетско-российский 
университет, Университет COMSATS в Исламабаде, 
Словацкая академия наук и др.).

Результаты. Сеть ResearchGate запущена 
в 2008 г. благодаря инициативе докторов медицин-
ских наук И. Мадиша (Ijad Madish) и С. Хофмайера 
(Sören Hofmayer), а также специалиста в области IT 
Х. Фикеншира (Horst Fickenscher). Спустя 15 лет сво-

его существования ResearchGate превратилась в на-
учную социальную сеть, которая обладает впечатля-
ющим набором репутационных показателей и имеет 
потенциал вытеснить издателей с позиции главного 
поставщика научной репутации [19], поддержать 
вхождение в  научные сообщества исследователей 
[5]. Результаты подтвердили, что ResearchGate – это 
ориентированный на исследования сайт социальной 
сети, который отражает уровень исследовательской 
активности учреждений и  помогает максимизи-
ровать влияние для  начинающих исследователей, 
видимость публикаций, цитирований, просмотров 
профилей и подписчиков [20]. ResearchGate появил-
ся как платформа для управления исследовательски-
ми данными, революционизировав способы хране-
ния, обмена и доступа к наборам исследовательских 
данных [21]. ResearchGate позволяет увидеть про-
филь исследователя, осуществив поиск по  имени, 
научной тематике, набору навыков, последователям, 
публикациям, проектам, учреждению, в котором он 
работает. Также публикации представлены по мно-
гим полям, например, по названию, авторам, анно-
тации и типу публикации.

ResearchGate позволяет загружать копии пол-
ных текстов своих публикаций, если это не нару-
шает лицензионные договора; делиться текстами 
и исследовательскими данными (в том числе изо-
бражениями, данными, патентами, презентация-
ми, исходным кодом программного обеспечения 
и т. д.) с другими; отслеживать рекомендации сайта 
по  близким интересам, другим участникам и  пу-
бликациям; вести открытый журнал исследования, 
а  также подписаться на  аналогичные материалы; 
создавать/участвовать в  открытых или  закрытых 
группах; выбрать исследователей (соавторы, кол-
леги из отдела, коллеги из учреждения и исследо-
ватели, которые «следуют» за пользователем сети) 
для коммуникации; делиться новостями о проекте; 
использовать различные инструменты поддержки 
сотрудничества, такие как средства обмена файла-
ми, планирования встреч и организации опросов; 
искать работу в  научно-исследовательской сфере 
по  всему миру; собирать статистику, характери-
зующую распространение каждой конкретной ра-
боты в отдельности и институтов в целом; проде-
монстрировать часть исследования пользователям, 
которые еще не подписаны, то есть охватить более 
широкую аудиторию читателей с помощью экспе-
риментальной функции Spotlights.

Поиск статей в  ResearchGate не  требует реги-
страции в данной сети, но для полноценной работы 
на  сайте необходимо иметь профиль пользовате-
ля для  коммуникаций с  другими исследователями 
и  оценки результатов своих работ. ResearchGate 
предлагает ряд статистических показателей оценки, 

2 Сеть запрещена в Российской Федерации.
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от прочтений и цитирований и др. и построенного 
составного индикатора Research Interest Score (пока-
затель исследовательского интереса), позволяющего 
отслеживать влияние исследований в научном сооб-
ществе. Этот показатель строится на основе схемы 
взвешивания цитирований, рекомендаций, полно-
текстовых прочтений и других активностей участ-
никами сети. Ученый видит свой h-индекс (индекс 
Хирша), который дает представление о  влиянии 
на основе цитирований публикаций.

По  заверению создателей, показатель иссле-
довательского интереса3 не  включает самоци-
тирование и  прочтение авторами, измеряется 
только со  стороны исследователей, которые во-
шли в  ResearchGate, не  учитывает многократное 
взаимодействие исследователя с  одной и  той  же 
работой, обнаруживает и  исключает взаимодей-
ствие с ботами, краулерами и другими автомати-
зированными системами, которые могут привести 
к нерелевантной или мошеннической активности. 
Вместе с тем некоторые исследователи указывают 
на отсутствие прозрачности в статистике и избы-
точность данных для совокупного показателя [22].

ResearchGate неоднократно подвергался кри-
тике (за  отправку нежелательных приглашений 

по  электронной почте соавторам, нарушение ав-
торских прав, систему оценки влияния авторов 
и  др.). Вместе с  тем  научная сеть развивается, 
более 25 млн исследователей в  сети представ-
ляют различные научные направления из  более 
чем 190 стран, используют ResearchGate для свя-
зи, сотрудничества и  обмена своей работой: от-
слеживают развитие тематики, ведут блоги, пу-
бликуют опросы, ищут соавторов, обмениваются 
данными, изучают оценку влияния и др. Некото-
рые научные организации и конференции исполь-
зуют ResearchGate как основной способ общения 
с  участниками. Сайт также предлагает возмож-
ность создания приватных подгрупп для больших 
организаций, открытых только для  участников 
из соответствующего института.

По  данным веб-аналитического сервиса 
«SimilarWeb», который позволяет построить 
рейтинг наиболее популярных ресурсов, в  авгу-
сте 2024  г. в  Глобальном рейтинге ResearchGate 
находился на  388‑й позиции, в  разделе «Наука 
и образование – Другое» ResearchGate занял вто-
рое место в  мировом рейтинге (табл. 1), вошел 
в ТОП-5 самых посещаемых сайтов в России на-
ряду с archive.org, cyberleninka.ru и др.

Таблица 1. ТОП-5 SimilarWeb в разделе «Наука и образование > Наука и образование – Другое»  
(август 2024 г.)

Table 1. TOP 5 SimilarWeb in the section «Science and Education > Science and Education – Other» 
(August 2024)

№ Сайт Описание
Средняя 

продолжительность 
посещения

Страницы/
посещение

Процент 
отказов

1 archive.org
Интернет-архив – это некоммерческая библиотека, 
предлагающая бесплатный универсальный доступ 

к книгам, фильмам и музыке, а также к более чем 650 
миллиардам заархивированных веб-страниц

00:04:29 6.96 45.56 %

2 researchgate.net
ResearchGate позволяет получить доступ к более чем  
160 миллионов публикаций и связаться с более чем  

25 миллионами исследователей
00:03:32 3.15 52.21 %

3 quillbot.com QuillBot – инструмент перефразирования на базе 
искусственного интеллекта 00:03:59 3.37 43.01 %

4 wiley.com
Wiley – международное издательство, которое 

специализируется на выпуске академических изданий, 
в том числе открытого доступа

00:04:40 3.35 48.92 %

5 mdpi.com
MDPI – издатель рецензируемых журналов с открытым 
доступом. 237 журналов MDPI в 2024 г. имеют импакт-

фактор в Journal Citation Reports
00:03:27 3.35 60.5 %

Отметим, что ResearchGate располагается в рей-
тинге ресурсов, обеспечивающих поиск миллионов 
публикаций, а также издательств и крупнейших на-
учных организаций, что  неслучайно. Действитель-
но, данная сеть представляет собой поисковый ме-

ханизм, позволяет искать полные тексты документов 
либо запрашивать их у авторов. Проводились срав-
нительные исследования сети ResearchGate с разны-
ми ресурсами, что также является подтверждением 
ее развития на  мировом информационном рынке 

3 Research Interest Score. URL: https://help.researchgate.net/hc/en-us/articles/14 293 473 316 753‑Research-Interest-Score (дата обра-
щения: 27.08.2024).
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как  ресурса. В  частности, изучались ResearchGate 
и  Google Scholar, свидетельствующие, что  эти две 
платформы часто показывают разные данные о пу-
бликациях и цитированиях для одних и тех же уч-
реждений, журналов и авторов [23] и сделан вывод, 
что  существуют значительно большие различия 
в публикациях и цитированиях для одних и тех же 
авторов, охваченных двумя платформами, причем 
Google Scholar имеет более высокие показатели 
в  подавляющем большинстве случаев. Сравнение 

профилей ученых из  Норвегии осуществлялось 
по пяти различным сайтам (ResearchGate, Academia.
edu, Google Scholar Citations, ResearcherID и ORCID) 
[24]. Анализ связей между социальными и пользо-
вательскими метриками (альтметриками) и библи-
ометрическими индикаторами на  уровне автора 
был проведен с помощью ResearchGate, Academia.
edu и  Mendeley и  академических поисковых си-
стем: Microsoft Academic Search и Google Scholar 
Citations [9].

Рис. Топ российских научных и образовательных учреждений с наибольшим 
(> 1000) количеством участников по запросу (фасет «Учреждения» и ключевое слова «Russia*») на 20.08.2024
Fig. Top Russian scientific and educational institutions with the largest (> 1000) number of participants for 

the query (facet «Institutions» and keywords «Russia*”) as of 20.08.2024
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ResearchGate позволяет искать научные матери-
алы по теме (ключевым словам), автору, названию 
журнала, DOI. В случае отсутствия полного текста 
имеется возможность его запроса у автора. Запрос 
осуществляется с  помощью кнопки «Запросить 
полный текст» либо «Просмотр параметров досту-
па» (для публикаций, которые являются частью пар-
тнерства с издательством Springer Nature). Авторы 
могут игнорировать запросы, отклонять или  отве-
чать, делиться запрошенным контентом, если право 
на публичный или частный обмен у них есть.

Еще  одна возможность ознакомления с  пол-
нотекстовым документом  – препринты, которые 
представляют собой оригинальную или черновую 
версию статьи до  ее рецензирования и  публика-
ции (иногда в  рецензируемом журнале) в  виде 
файла.doc с  минимальным форматированием. 
Добавление препринтов дает возможность начать 
привлекать внимание к  работе на  ранних этапах 
и  получать отзывы от  коллег. Наиболее распро-
страненными типами являются статьи и  главы 
книг, но авторы иногда также добавляют преприн-
ты докладов конференций, презентаций и  по-
стеров. Некоторые издатели разрешают авторам 
делиться копиями своих препринтов без  огра-
ничений, в  то  время как  другие разрешают это, 
но  с  ограничениями. Рекомендуется проверять 
лицензионное соглашение или условия издателя, 
прежде чем делиться какой‑либо своей работой.

ResearchGate помогает сделать научные иссле-
дования более доступными. Можно  ли считать 
хранящиеся в  ResearchGate материалы как  от-
крытый доступ? Если применять строгие крите-
рии, то, конечно, нет. По справедливому замеча-
нию R.  Regener, никакие лицензии не  выдаются 
и статьи не расположены в открытом архиве [8]. 
С  другой стороны, если публикации, размещен-
ные в  данной сети, находятся под  открытыми 
лицензиями или нет ограничений на размещение 
препринтов, то ResearchGate можно считать поис-
ковой системой и ресурсом открытого доступа.

В  истории сети были обвинения в  массовом 
нарушении авторских прав от  издателей American 
Chemical Society, Elsevier и  др. [25]. В  резуль-
тате ResearchGate пришлось удалить 1,7 млн 
статей или  заблокировать публичный доступ. 
У ResearchGate были сложные отношения с акаде-
мическими издательствами с момента его основания 
в  2008  г. Многие исследователи используют плат-
форму для загрузки и распространения документов, 
включая свои опубликованные исследования. Поми-
мо инициирования судебных исков издатели годами 
отправляли сайту уведомления о необходимости уда-
ления, требуя удалить платные статьи [25]. С другой 
стороны, такие издатели, как Wiley и SpringerNature, 
сотрудничают с ResearchGate и частично разрешают 
повторное использование публикаций.

ResearchGate располагает развитым механиз-
мом поиска научной информации. По  поиско-
вому запросу можно найти ученых (по  соответ-
ствующим предметным областям), публикации 
(из  различных баз данных и  разным ключевым 
словам, есть возможность поиска полнотексто-
вых вариантов статей), форумы (то, что  обсуж-
дается участниками сети по различным аспектам 
исследований), группы (аналог групп в обычных 
социальных сетях, но  круг интересов научный), 
учреждения (образовательные и научные). Одной 
из отличительных особенностей ResearchGate яв-
ляется разработанный ею механизм семантиче-
ского поиска, который индексирует как внутрен-
ние ресурсы, так и главные базы статей, включая 
PubMed, CiteSeer, arXiv, Библиотеку NASA.

Нельзя не  согласится с  мнением С. А.  Души-
ной и Т. Ю. Хватовой, что исследователь, попадая 
в ResearchGate, конструирует свою идентичность, 
создает профиль, личную страницу – складывает-
ся виртуализованный образ исследователя. Сеть 
становится пространством виртуальной социаль-
ной презентации, своего рода «академической 
ярмаркой», где каждый пользователь в дозволен-
ных ResearchGate рамках заявляет о  своем при-
сутствии и репрезентирует академические дости-
жения и заслуги, делая более заметным visibility 
в академическом мире [26]. Возникает вопрос: на-
сколько российские исследователи представлены 
в ResearchGate, учитывая те преимущества, кото-
рые дает данная научная социальная сеть?

Контент-анализ публикаций позволил опреде-
лить, что в ResearchGate нет возможности легально-
го доступа к API (Application Programming Interface, 
программный интерфейс приложения) сайта, ко-
торый позволил бы получать сводные данные, по-
этому исследователи используют статистику, раз-
мещенную в свободном доступе [4], осуществляют 
сбор данных с помощью инструмента «web crawler» 
[17] или с использованием библиотек Java с откры-
тым исходным кодом [24], проводят контент-ана-
лиз в результате поиска информации и извлечения 
определенных выборок по запросам [6; 19], а также 
опросы ученых по выбранным категориям (страна 
[5; 27], учреждение, факультет [24; 28], статус [29]). 
Исследования включают анализ частоты и количе-
ства публикаций, цитирование, исследовательский 
интерес, количество подписчиков и последователей, 
а также различные форматы публикаций.

Подобное исследование по  определенной вы-
борке российских ученых было проведено в 2018 г. 
Исследователями изучена степень проникновения 
социальной сети ResearchGate в российские науч-
ные организации и сделан вывод, что более 90 % 
ученых (действительных членов и членов-корре-
спондентов Российской академии наук) не разме-
щают на своих сайтах ссылки на полные тексты 
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статей и не зарегистрированы в ResearchGate [29]. 
То есть выбран список конкретных исследовате-
лей в  качестве выборки. Остается вопрос: мож-
но ли оценить анализ в разрезе страны с помощью 
имеющихся поисковых механизмов?

Нами был использован фасет «Учреждения» 
и  поисковое поле с  указанием ключевого слова 
«Russia» (Россия). В  результате получен список 
из  289 научных и  образовательных учрежде-
ния, 5 из  которых не  соответствовали запросу. 
Из  оставшихся 284 организаций были отобраны 
28 с наибольшим (> 1 000) количеством участни-
ков для дальнейшего анализа (рис.).

Насколько объективной получилась картина? 
Не все НИУ оказались в списке. К примеру, не во-
шел Томский государственный университет (1 650 
участников), а по поиску Tomsk и фильтру «Учреж-
дения» он выводится наряду с другими организаци-

ями. Не попали в результаты исследования Томский 
государственный университет систем управления 
и радиоэлектроники – 489 участников, Томский го-
сударственный архитектурно-строительный универ-
ситет – 65 участников, Сибирский государственный 
медицинский университет – 269 участников, Томск-
НИПИнефть – 15 участников. Ошибочно по этому 
запросу в списке оказался Университет Гавра (Гавр, 
Cedex, Франция), а также попали Российская акаде-
мия наук (12 444 участников) и Российская академия 
медицинских наук (357 участников).

Аналогична ситуация с другими учреждения-
ми, например, по запросу «Novosibirsk» в резуль-
тате поиска выдано 27 организаций. Из  них 3  – 
зарубежные, 2  – общего плана (Российская ака-
демия медицинских наук, Российская академия 
наук) и только 13 представлены в общем списке 
российских организаций (прим.: курсив в табл. 2).

Таблица 2. Список учреждений по запросу «Novosibirsk» в ResearchGate
Table 2. List of institutions for the query «Novosibirsk» in ResearchGate

Название Количество участников
1. Университет Саутгемптона (Великобритания) 31 367
2. Российская академия наук 12 444
3. Университет COMSATS в Исламабаде (Пакистан) 7 450
4. Новосибирский государственный университет 3 126
5. Западно-Поморский технологический университет (Польша) 2 220
6. Новосибирский государственный технический университет 1 363
7. Институт ядерной физики им. Г. И. Будкера 375
8. Российская академия медицинских наук 357
9. Институт цитологии и генетики 309
10. Институт теоретической и прикладной механики им. С. А. Христиановича 178
11. Институт физики полупроводников 163
12. Государственный научный центр вирусологии и биотехнологии ВЕКТОР 148
13. Новосибирский институт органической химии 138
14. Институт вычислительной математики и математической геофизики СО РАН 92
15. Новосибирский государственный архитектурно-строительный университет 90
16. Институт систематики и экологии животных 86
17. Институт химии твердого тела и механохимии 85
18. Новосибирский государственный аграрный университет 76
19. Новосибирский государственный медицинский университет 62
20. Новосибирский научно-исследовательский институт патологии кровообращения 56
21. Институт систем информатики им. А. П. Ершова 45
22. Новосибирский государственный педагогический университет 39
23. Новосибирская государственная академия экономики и управления 35
24. Новосибирский научно-исследовательский институт патологии кровообращения им. Е. Н. Мешалкина 32
25. Институт молекулярной биологии и биофизики 29
26. Новосибирский научно-исследовательский институт травматологии и ортопедии 27
27. Новосибирский научно-исследовательский институт туберкулеза 14
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Следует иметь в виду, что авторы по желанию 
могут ссылаться на свои академические учрежде-
ния, поэтому раздел «Учреждения» не гарантиру-
ет, что все исследователи фактически прикрепле-
ны к  своей организации. Например, 4 % ученых 
не  связаны с  Испанским национальным иссле-
довательским советом (исп. Consejo Superior de 
Investigaciones Científicas, CSIC). Другая пробле-
ма заключается в том, что исследователи из сме-
шанных центров связаны с университетом [9].

Общее количество участников – 164 869 в рас-
сматриваемых 284 российских научных и  обра-
зовательных учреждениях. С одной стороны, эта 
цифра может свидетельствовать о  широком рас-
пространении научной социальной сети среди 
российских исследователей. Однако необходимо 
учитывать, что некоторые из видимых профилей 
на  ResearchGate не  создаются самими учеными, 
а автоматически добавляются сервисом на основе 
статей, загруженных соавторами или  собранных 
и проиндексированных базой данных. Поэтому го-
ворить о массовости использования ResearchGate 
в  России преждевременно, требуется детальный 
анализ по профилям ученых и отдельных учреж-
дений либо полномасштабный опрос. Вместе 
с  тем, даже несмотря на  возможные неточности 
в  полученных результатах, определенный тренд 
выявлен. В списке лидеров – ведущие универси-
теты России, которые попадают в  рейтинги от-
крытости (например, Лейнденский рейтинг [30]), 
то есть активно публикуются в открытом доступе, 
попадают в иные информационные системы и по-

лучают дополнительные возможности для  ком-
муникаций и  обмена информацией. Остается 
сделать главное  – зарегистрироваться, если уче-
ный еще не имеет аккаунта в данной сети, и поль-
зоваться всеми предлагаемыми ResearchGate 
возможностями.

Выводы. Научная социальная сеть ResearchGate 
востребована в мировом научном сообществе и по-
пулярна среди ученых благодаря наличию совре-
менных расширенных функций для  поиска науч-
ного контента и  развития коммуникаций. Можно 
с  уверенностью утверждать, что  ResearchGate  – 
инструмент расширения возможностей исследо-
вателей и  изменения научной экосистемы. Она 
позволяет осуществлять поиск и дает возможность 
копирования полных текстов миллионов научных 
статей, входить в  различные исследовательские 
группы, иметь доступ к  базе международных ва-
кансий для  ученых, значительно расширить сеть 
своих научных контактов и многое другое. Вместе 
с тем имеются сложности для анализа материалов 
ввиду отсутствия доступа к статистике сети для из-
учения различных срезов научной коммуникации, 
определения распространения и востребованности 
тем научных направлений, ученых и организаций. 
Наше исследование способствует пониманию, на-
сколько популярна в мире и России научная соци-
альная сеть ResearchGate, как представлена в ней 
российская наука и какие возможности она предо-
ставляет исследователю в  профессиональной де-
ятельности, в  том числе при поиске и получении 
полных текстов интересующий материалов.
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Аннотация. Введение. В  системе образования остается актуальной проблема степени сформированно-
сти компетенности учителей-предметников в  области проектирования личностно-ориентированных авторских 
ЦОР, а также разработки инструментов, позволяющих сделать это максимально эффективно. Одним из ресурсов 
для  проектирования личностно-ориентированного ЦОР выбрана образовательная платформа «Степик» https://
stepik.org/. Постановка задачи. Цель статьи – определить текущее состояние программ повышения квалифика-
ции для учителей-предметников; какие компетенции необходимо повысить и какие для этого необходимы инстру-
менты. Методика и методология исследования. Методологической основой исследования стало формирование 
компетенции учителей-предметников, которое осуществляется в  процессе прохождения программ повышения 
квалификации, направленное на усовершенствование знаний, умений и навыков при проектировании личност-
но-ориентированных цифровых образовательных ресурсов. Результаты. В ходе исследований проводился ана-
лиз практики разработки и применения открытого онлайн-курса повышения квалификации «Формирование ком-
петентности учителя в области проектирования ЦОР». В исследовании приняли участие 105 слушателей курса. 
Комплекты оценочных средств включали по 30 вопросов, отражающих степень сформированности нескольких 
общепрофессиональных компетенций. При прохождении тестов обучающие показали положительные результа-
ты. Для обеспечения соответствия подготовки разработаны теоретические и методические подходы к формирова-
нию компетентности учителя-предметника и реализации возможностей информационных технологий в области 
проектирования личностно-ориентированных цифровых образовательных ресурсов. Выводы. Практическая зна-
чимость работы состоит в том, что предложенный онлайн-курс является учебным материалом и одновременно 
платформой, на которой учителя-предметники могут проектировать собственные авторские ЦОР.

Ключевые слова: дистанционное обучение, личностно-ориентированное обучение, педагогическая деятель-
ность, цифровые образовательные ресурсы, педагогическое проектирование, личностно-ориентированные ЦОР
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Abstract. Introduction. In the education system, the problem of the degree of formation of the competence of subject 
teachers in the field of designing personality-oriented authorial digital learning resources (DLR) remains relevant, as well 
as developing tools to do this as efficiently as possible. One of the resources for designing a personality-oriented DLR 
The Stepik educational platform (https://stepik.org) was chosen. Purpose setting. The authors of the article aim to identify 
the current state of advanced training programs for subject teachers. And also answer the question of which competencies 
need to be improved and which tools are needed for this. Methodology and methods of study. The methodological basis 
of the study was the formation of the competence of subject teachers, which is carried out in the process of completing 
advanced training programs aimed at improving knowledge, skills and abilities in the design of personality-oriented 
digital learning resources. Results. The study analyzed the practice of developing and applying an open online advanced 
training course «Formation of teacher competence in the field of design DLR». The study involved 105 students of the 
course. The sets of assessment tools included 30 questions each, reflecting the formation of several general professional 
competencies. During the tests, the training showed positive results. To ensure the conformity of training, theoretical 
and methodological approaches have been developed for the formation of the competence of a subject teacher and the 
realization of the possibilities of information technology in the field of designing personality-oriented DLR. Conclusions. 
The practical significance of the work lies in the fact that the proposed online course is an educational material and at the 
same time a platform on which subject teachers can design their own authorial DLR.

Keywords: distance learning, personality-oriented learning, pedagogical activity, digital educational resources, 
pedagogical design, personality-oriented DLR
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Введение. При  реализации дополнительных 
профессиональных программ с  использованием 
электронного обучения и  дистанционных обра-
зовательных технологий основной задачей учи-
теля-предметника является разработка личност-
но-ориентированного авторского цифрового обра-
зовательного ресурса (ЦОР) и наполнение его ма-
териалами, обеспечивающими процесс освоения 
образовательных программ в рамках дистанцион-
ного обучения. Важным аспектом при  создании 
ЦОР является готовность учителя-предметника 
структурировать и  представить образовательный 
контент доступно, а  также изложить материал 
в полном объеме [1].

Создание обучающего контента для программ 
дополнительного профессионального образова-
ния непосредственно связано с реализацией дис-

танционного обучения. Поскольку целевая ауди-
тория – это взрослое население, которое осваивает 
образовательные программы, не прерывая основ-
ной активности, дистанционное обучение стано-
вится очень популярным способом образования 
[2]. Однако важно отметить, что  популярность 
дистанционного обучения не является основным 
условием для  реализации образовательных про-
грамм с  использованием электронного обучения 
и  дистанционных образовательных технологий, 
необходимо также учитывать готовность учите-
лей-предметников к  использованию цифровых 
образовательных ресурсов как  важное условие 
для успешной реализации процесса дистанцион-
ного обучения [3].

Современная тенденция информатизации об-
разования заключается в  разработке технологии 
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проектирования и целесообразном использовании 
цифровых образовательных ресурсов в  учебном 
процессе [4]. Цифровой образовательный ресурс 
рассматривается как сложная информационно-пе-
дагогическая система, состоящая из  простых 
и  сложных элементов (подсистем) [5]. Простые 
объекты обладают содержательной и  функцио-
нальной целостностью, представлены в  опреде-
ленной форме (текст, изображение, звук) и часто 
имеют иллюстративный характер [6]. Сложные 
объекты состоят из простых элементов, обладают 
более высоким уровнем содержательной и функ-
циональной целостности. Следует отметить, 
что эти объекты могут быть интерактивными [7].

Совершенствование компетенции учите-
лей-предметников в  области проектирования 
личностно-ориентированных цифровых образо-
вательных ресурсов является важной задачей, ко-
торая требует активного обучения и применения 
современных технологий. Цифровая трансформа-
ция образования требует, чтобы педагогические 
кадры умели использовать современные техноло-
гии для создания контента, соответствующего по-
требностям и особенностям каждого ученика [8].

Постановка задачи. Цели исследования – вы-
явление и  обоснование сформированности ком-
петентности у учителей-предметников в области 
проектирования личностно-ориентированных 
цифровых образовательных ресурсов и их приме-
нения в учебном процессе для повышения каче-
ства образования.

Методология и методика исследования. Ана-
лиз нормативной и  научно-педагогической лите-
ратуры по проблемам оценки сформированности 
компетентности у  учителей предметников в  об-
ласти проектирования авторских личностно-ори-
ентированных ЦОР для  направления подготовки 
44.03.01 Педагогическое образование (утв. При-
казом Минобрнауки России от 22.02.2018 № 121). 
В работе использованы методы анализа научной 
литературы. Аналитический подход позволил вы-
явить закономерности и  принципы, способству-
ющие развитию компетенции учителей-предмет-
ников в  области разработки авторских личност-
но-ориентированных цифровых образовательных 
ресурсов. Исследование проводилось в  Нижего-
родском государственном педагогическом универ-
ситете, Можгинском педагогическом колледже, 
Красноярском педагогическом колледже и  Пен-
зенском педагогическом колледже. В эксперимен-
те приняли участие 105 слушателей курса.

Результаты. Современное образование все 
больше сосредоточивается на индивидуализации 
и  персонализации учебного процесса. Цифро-
вые образовательные ресурсы играют ключевую 
роль в  достижении этих целей, позволяя учите-
лям-предметникам создавать контент, адаптиро-

ванный к потребностям каждого учащегося. Од-
нако для  успешной разработки таких ресурсов, 
учителя-предметники должны обладать опреде-
ленными компетенциями [9].

Педагогические стандарты для  разработки 
персонализированных цифровых ресурсов могут 
включать следующие принципы.

1.  Индивидуальный подход: ресурс должен 
быть спроектирован таким образом, чтобы учи-
тывать различия в  обучении, интересах, способ-
ностях и уровне знаний каждого учащегося.

2.  Гибкость: ресурс должен предоставлять 
различные пути для  достижения образователь-
ных целей, чтобы учащиеся могли выбирать за-
дачи, активности и пути обучения в соответствии 
со своими потребностями.

3.  Аутентичность: ресурс должен представ-
лять реальные ситуации и проблемы, что поможет 
учащимся применять знания на практике и разви-
вать понимание материала.

4. Взаимодействие и сотрудничество: ресурс 
должен поощрять сотрудничество между уча-
щимися, обмен идеями и  коллективное решение 
задач.

5. Обратная связь: ресурс должен предостав-
лять быструю обратную связь учащимся о  про-
грессе и  областях для  улучшения, стимулируя 
их мотивацию.

6. Адаптивность: ресурс должен быть настра-
иваемым в соответствии с индивидуальными по-
требностями каждого учащегося.

7. Безопасность и этика: ресурс должен обе-
спечивать безопасное и  этичное использование 
цифровой среды, развивая критическое мышле-
ние учащихся относительно онлайн-информации.

8.  Непрерывное обучение: ресурс должен по-
ощрять постоянное самообразование и  развитие 
учащихся, предоставляя возможности для допол-
нительного изучения материала и продолжающе-
гося обучения.

Эти принципы помогут создать авторский лич-
ностно-ориентированный цифровой образова-
тельный ресурс, способствующий развитию уча-
щихся путем учета их индивидуальных потребно-
стей и интересов [10].

При  описании структуры профессиональной 
компетентности выделяют основные компетент-
ности, необходимые для  любой профессиональ-
ной деятельности, базовые компетентности, от-
ражающие особенности конкретной профессио-
нальной области, и  специализированные компе-
тентности, связанные с определенной предметной 
областью профессиональной деятельности [11].

Выделение составляющих ключевых, базовых 
и специальных компетентностей позволяет пред-
ставить структуру профессиональной компетент-
ности учителя-предметника в  области проекти-
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рования личностно-ориентированных цифровых 
образовательных ресурсов следующим образом:

–  ключевые компетентности: информацион-
ная, аналитическая, проектировочная, психоло-
го-педагогические технологии;

–  базовые компетентности: разработка эле-
ментов ЦОР с  использованием различного про-
граммного обеспечения, педагогическое проекти-
рование, педагогический дизайн;

–  специальные компетентности: апробация 
разработанного ЦОР и оценка его учебной эффек-
тивности, методика использования ЦОР в  учеб-
ном процессе.

Отметим, что  профессиональная компетент-
ность учителя-предметника в области проектиро-
вания личностно-ориентированных цифровых об-
разовательных ресурсов формируется через реше-
ние профессиональных задач в указанной области 
на соответствующих уровнях (ключевом, базовом 
и специальном) [12].

Ключевой уровень:
–  определение цели обучения с учетом уровня 

подготовки учащихся, выбор методов и форм про-
ведения учебного процесса;

–  исследование психических функций уча-
щихся, учет их  учебных возможностей, а  также 
прогнозирование возможных трудностей;

–  овладение навыками планирования и  орга-
низации педагогической работы;

–  анализ целевой аудитории учащихся и ожи-
даемых результатов обучения;

–  умение осуществлять поиск, анализ и систе-
матизацию необходимой информации.

Базовый уровень:
–  способность решать педагогические задачи 

с  применением современных информационных 
и коммуникационных технологий (ИКТ);

–  навык проектирования ЦОР по  конкретной 
учебной теме;

–  применение процедур педагогического ди-
зайна при разработке и создании ЦОР;

–  умение использовать необходимое про-
граммное обеспечение при разработке компонен-
тов ЦОР.

Специальный уровень:
–  навык самостоятельной и креативной орга-

низации учебного процесса на  уроках с  исполь-
зованием информационных и коммуникационных 
технологий (ИКТ);

–  умение реализовывать ЦОР в  рамках соб-
ственных проектов и проектов других участников 
учебно-воспитательного процесса;

–  формирование педагогического опыта при-
менения современных цифровых образователь-
ных ресурсов в профессиональной деятельности.

С  учетом вышеуказанных уровней професси-
ональной компетентности учителя-предметника 

в области разработки ЦОР определены структура 
и содержание обучения, а также выделены основ-
ные темы:

–  роль цифровых образовательных ресурсов 
в современной системе образования.

–  методы педагогического проектирования 
цифровых образовательных ресурсов.

–  инструменты для разработки цифровых об-
разовательных ресурсов.

–  оценка педагогической деятельности с  ис-
пользованием цифровых образовательных 
ресурсов.

Автором курса разработаны оценочные 
критерии.

Высокий уровень. Сформированность науч-
но-методических основ педагогического дизайна 
проявляется в четком и осознанном выполнении 
всех этапов разработки ЦОР, включая их циклич-
ность [13]. Целесообразное использование ЦОР 
либо является результатом методически грамот-
ного подхода, либо проявляется в ясном видении 
интеграции ЦОР в  образовательный процесс. 
Ориентация на  действие определяется значимы-
ми общественными мотивациями, универсаль-
ными ценностями и  пониманием потребностей 
общества в современной образовательной систе-
ме. Выбор тематики ЦОР, его разработка и  по-
следующее использование в  учебном процессе 
основаны на внутренней мотивации. Проявление 
творческого подхода и оригинальности в выборе 
форм представления учебной информации в ЦОР 
подкрепляется разнообразными мультимедийны-
ми средствами: текстом, графикой, анимацией, ау-
дио- и видеоматериалами [14].

Выше среднего уровень. Научное и професси-
ональное понимание деятельности выражается 
в умении осмысленно определять тему будущего 
ЦОР. Это включает знание особенностей и после-
довательное выполнение этапов педагогическо-
го проектирования ЦОР [15]. Навык проведения 
поиска необходимых компонентов ЦОР через 
использование специализированных сайтов, об-
разовательных порталов, электронных библио-
тек, энциклопедий, словарей и справочников так-
же является важным. Отбор оптимальных форм 
представления учебной информации в ЦОР игра-
ет значительную роль в этом процессе [16].

Средний уровень. Недостаточно развитая про-
ектная культура проявляется в  несовершенстве 
и непоследовательности выполнения этапов педа-
гогического проектирования. Часто целесообраз-
ность выполнения определенных этапов не дости-
гается полностью, и возникают ошибки в выборе 
целей, способов представления и  содержания 
информации [17]. Осознанность педагогической 
деятельности при  разработке ЦОР ограничена 
на уровнях повседневного и теоретического пони-
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мания. Отсутствие оригинальности в представле-
нии учебной информации в ЦОР проявляется че-
рез прямое копирование материалов из учебников 
и учебных пособий без попыток изменить формат 
представления учебной информации [18].

Низкий уровень. Ограниченное понимание 
ключевых понятий. Использование ЦОР обу-
словлено исключительно внешними мотивами, 
при этом учитель-предметник не видит необходи-
мости в их эффективном применении в учебном 
процессе или  использует готовые ЦОР с  суще-
ственными недостатками и  методологическими 
ошибками. Принимаемые решения в  рамках пе-
дагогической деятельности часто противоречи-
вы, нецелесообразны, несвоевременны, неточны 
и лишены оригинальности [19].

Критерии компетентности учителя-
предметника:

–  использование разнообразных информаци-
онных источников и умение анализировать пред-
ставленную информацию;

–  способность предвидеть, анализировать 
и решать возникающие педагогические проблемы;

–  разработка учебных материалов в  традици-
онной форме и их применение в учебном процессе;

–  анализ и  структурирование учебного мате-
риала, выявление основных тем и разделов;

–  умение работать над проектами.
Улучшение компетенции учителей-предметни-

ков в  области разработки персонализированных 
ЦОР является важной задачей, требующей актив-
ного обучения и применения современных техно-
логий. Закономерности и принципы, рассмотрен-
ные в  статье, могут стать основой для  создания 
эффективных программ развития компетенций 
учителей в этой области. Цифровая трансформа-
ция образования требует, чтобы педагогические 
специалисты умели использовать современные 
технологии для  разработки контента, соответ-
ствующего потребностям и особенностям каждо-
го ученика [20].

Экспериментальная апробация проходила 
в рамках изучения открытого онлайн-курса «Фор-
мирование компетентности учителя в области про-
ектирования ЦОР». Цель эксперимента заключа-
лась в исследовании эффективности разработанной 
методической системы обучения, направленной 
на  формирование компетентности учителя-пред-
метника в  области проектирования авторских 
личностно-ориентированных ЦОР. В ходе форми-
рующего эксперимента проведено тестирование 
испытуемых с применением методов самооценки, 
оценки знаний и умений экспертами, а также ста-
тистических методов анализа данных.

Наличие педагогических стандартов, норм 
и  правил, которым должна соответствовать про-
фессиональная компетентность учителя-пред-

метника в  области проектирования авторских 
личностно-ориентированных ЦОР, позволяет ее 
измерить [21]. Измерение может осуществляться 
путем оценки качества работы через экспертные 
оценки, тестирование и  другие методы. Однако 
проблема измерения профессиональной компе-
тентности связана с выбором критериев, показа-
телей и уровней ее развития [22].

Выбор наиболее информативных критериев 
и  показателей, характеризующих профессио-
нальную компетентность учителя-предметника, 
обосновывает возможность определения четырех 
уровней ее развития: начального, базового, сред-
него, высокого [23]. Использование обоснован-
ных критериев и  уровней развития профессио-
нальной компетентности в области создания ЦОР 
позволило оценить способности слушателей кур-
са к разработке высококачественных ЦОР. Оцен-
ка результатов обучаемых проводилась согласно 
установленным критериям профессиональной 
компетентности в  области проектирования ЦОР 
на  основе достижения заданных показателей. 
В  ходе пилотного эксперимента изучены изме-
нения в  уровнях сформированности различных 
компонентов профессиональной компетентности 
в  сфере разработки ЦОР. Научно-теоретический 
компонент оценивался по результатам начального 
и итогового тестирования.

Выводы. Результаты исследования по итогам 
оценки сформированности компетентности учи-
теля-предметника показал, что в области проекти-
рования авторских личностно-ориентированных 
ЦОР необходимо учитывать следующие законо-
мерности и принципы.

1.  Интеграция технологий: учителя-пред-
метники должны осваивать навыки интеграции 
различных цифровых технологий в свою педаго-
гическую практику, включая использование инте-
рактивных программ, онлайн-платформ, веб-сер-
висов и других инструментов для создания обра-
зовательного контента.

2.  Сотрудничество и  обмен опытом: учите-
ля-предметники должны активно сотрудничать 
и  обмениваться опытом в  области разработки 
цифровых образовательных ресурсов для  изуче-
ния лучших практик, применения новых методов 
и развития своих навыков.

3.  Анализ потребностей учащихся: учите-
ля-предметники должны уметь анализировать 
особенности и  потребности каждого учащего-
ся с  использованием цифровых инструментов 
для  создания контента, соответствующего ин-
дивидуальным потребностям и  способностям 
учащихся.

4. Непрерывное обучение: учителя-предметни-
ки должны стремиться к  постоянному обновле-
нию своих знаний и навыков в области цифрового 
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образования, включая участие в  профессиональ-
ных развивающих программах, курсах повыше-

ния квалификации и  самостоятельное изучение 
новых технологий.
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Aннотация. Введение. В статье рассматривается методика преподавания курса «Основы научной коммуни-
кации» магистрантам первого курса философского факультета с  целью ее совершенствования. Критическому 
анализу подвергаются существующие методики преподавания курса и предлагается новое определение сущности 
научной коммуникации. Постановка задачи. По мнению авторов, научная коммуникация представляет собой си-
стему общественных связей, которые включают в себя взаимодействие факторов внутренних и внешних уровней 
коммуникаций между наукой и обществом, направленных на формирование определенного образа науки и науч-
ной деятельности в обществе. Методика и методология исследования. В результате специально подготовленного, 
авторского опросника и применения метода анкетирования авторами выявлены показатели понимания студен-
тами сущности коммуникативно-образовательной структуры по преподаванию предмета. Результаты. В статье 
рассматриваются исследования в области образовательных процессов, вопросов теории и методологии научной 
коммуникации, а также раскрываются основные структурные элементы научной коммуникации, определяются ее 
основные функции и их особенности. Выводы. Обобщены представленные методики и показатели, выявленные 
в результате работы над курсом.

Kлючевые слова: методика обучения, научная коммуникация, популяризация науки, философия, популяри-
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Abstract. Introduction. The article is devoted to improving the teaching methodology of the course «Fundamentals 
of Scientific Communication» for first-year undergraduates of the Faculty of Philosophy. The existing teaching methods 
of the course analyzed and a new definition of the essence of scientific communication is proposed. Purpose setting. Ac-
cording to the authors, scientific communication is a system of public relations, which include the interaction of factors of 
internal and external levels of communication between science and society, aimed at forming a certain image of science 
and scientific activity in society. Methodology and methods of the study. As a result, of a specially prepared, author’s 
questionnaire and the application of the survey method, the authors identified indicators of students’ understanding of the 
essence of the communicative and educational structure for teaching the subject. Results. The article examines research 
in the field of educational processes, issues of theory and methodology of scientific communication, as well as reveals 
the main structural elements of scientific communication, defines its main functions and their features. Conclusion. As a 
result of the research, a generalization of the presented methods and indicators identified because of work on the course 
was carried out.

Keywords: method of learning, scientific communication, popularization of science, philosophy, popularization of 
philosophy, teaching methods, popular science projects, scientific journalism, project training, scientific journalism, 
young scientist.
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Введение. Научная коммуникация в  настоя-
щее время становится ключевым инструментом 
в  процессе построения информационного об-
щества, формирования общественного мнения, 
мировоззрения и  прогресса в  научных исследо-
ваниях, а также построения научной карьеры мо-
лодого ученого. Существует множество подходов 
к исследованию и пониманию научной коммуни-
кации: модель дефицита Н.  Рассела [1], модель 
континуума М. Клоетра и Т. Шин [2], модель ди-
алога, модель участия, «модель двойной спира-
ли» М. Букки [3]. Этот термин описывает систе-
му взаимодействия, которая требует прояснения. 
Согласно определению из словаря основных тер-
минов по философии науки «научная коммуника-
ция – это совокупность видов профессионального 
общения в научном сообществе, один из главных 
механизмов развития науки, способа осуществле-
ния взаимодействия исследователей и экспертизы 
полученных результатов» [4]. Новая философская 
энциклопедия коммуникацию в науке представля-
ет как  «совокупность видов профессионального 
общения, один из  главных механизмов взаимо-
действия исследователей и  экспертизы получен-
ных знаний» [5, с. 281]. В соответствии со статьей 
в  Большой российской энциклопедии «научная 
коммуникация – профессиональная деятельность 
по  передаче научных знаний, методов и  прак-
тик широкому кругу неспециалистов. В  отличие 
от  внутриакадемической коммуникации (англ. 
scientific communication), т. е. от  взаимодействия 
ученых в пределах научной среды, научная ком-
муникация рассматривается как  сфера общения 
ученых с остальной частью общества» [6]. Таким 
образом в  более широком смысле научную ком-
муникацию понимают как «процесс движения на-

учных идей от ученого через научное сообщество 
в массовое сознание» [7, с. 279]. Так, С. М. Мед-
ведева выводит пять элементов научной коммуни-
кации (или цикл движения идей): генерация идей, 
продвижение идей внутри научного сообщества, 
взаимодействие с  заинтересованными группами 
(бизнес и обучение), продвижение идей в массо-
вой культуре, мифы о науке.

Как  видим, определение научной коммуника-
ции имеет различный, а  порой и  диаметрально 
противоположный характер. Мы придерживаются 
иной точки зрения: научная коммуникация пред-
ставляет собой систему общественных связей, 
которые включают в себя взаимодействие на двух 
уровнях, как внутреннее, то есть внутри научного 
сообщества, так и внешнее, то есть коммуникация 
между наукой и обществом и популяризация науки, 
что направлено в свою очередь на формирование 
определенного образа науки в  обществе. Иными 
словами, целью такой научной коммуникации мо-
жет быть как улучшение качества научных иссле-
дований, так и распространение научного знания, 
повышение осведомленности общества о конкрет-
ной научной проблеме или работе науки в целом.

Термин «научная коммуникация» является 
зонтичным и включает в себя работу по несколь-
ким направлениям: коммуникация внутри науки 
(мероприятия, публикации, междисциплинарные 
проекты); коммуникация «наука & общество» 
(популяризация науки, взаимодействие с  ведом-
ствами, привлечение волонтеров в научные иссле-
дования); научная журналистика; популяризация 
науки (блоггинг, выставки и лекции, научные му-
зеи, science art).

Коммуникативные навыки в  области нау-
ки жизненно необходимы как  для  ученых, так 
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и  для  тех, кто  работает над  ее популяризацией. 
Ученые применяют эти навыки, чтобы делиться 
результатами своих изысканий как  в  академиче-
ском сообществе, так и за его пределами. Специ-
алисты по  научной коммуникации помогают 
адаптировать сложную специфическую термино-
логию к языку, понятному для большинства.

Философия  – основа общественного мнения, 
которая формировала на  протяжении всей исто-
рии не  только учения, но  и  фундамент культур-
ной идентичности. Исследуя основы реальности, 
ценности и мораль, она стала не просто способом 
понимания мира, но  важной частью социально-
го разговора. Еще  в  древности философия была 
частью городской жизни. На афинской агоре Со-
крат взывал к  раздумьям своими разговорами; 
Платон создал Академию  – место для  обучения 
и дебатов, где родилась идея о высших понятиях 
и реальности; Аристотель, начав обучение в Ака-
демии, положил начало логике и естествознанию; 
сторонники стоицизма акцентировали внимание 
на  личной этике и  самодисциплине, давая раз-
витие новым течениям. В  эпоху Средних веков 
появилась принципиально иная философия, фи-
лософия в университетах. Августин и Аквинский 
активно исследовали связь веры и разума, закла-
дывая основы, оказавшие мощное влияние на ре-
лигиозную культуру Европы. Ренессанс и  Про-
свещение подарили миру открытие человечности 
и  разума и  заложили фундамент для  признания 
прав каждого человека. Мыслители задавали но-
вый курс, переосмысливая веру и власть, заложив 
фундамент современного государства (Э. Роттер-
дамский, Н. Макиавелли), делились идеями о сво-
боде и  революции (Ж.‑Ж.  Руссо), об  обществе, 
управляемом разумом (И. Кант). XIX и XX в. пре-
образовали общество и  экономику через актив-
ное вовлечение интеллектуальных идей в  жизнь 
(К. Маркс, Ф. Энгельс), способствовали развитию 
критики. XX в. принес новый постмодернистский 
взгляд на  культуру, власть, методологию науки, 
замещения реальности (М.  Фуко, Ж.  Деррида, 
Ж.  Бодрийяр). Все эти учения стали частью на-
шего культурного ДНК, формируя современное 
мышление.

Постановка задачи. Сейчас с развитием циф-
ровых технологий достигнут такой этап развития 
общества, когда каждый может поделиться свои-
ми размышлениями и принять участие в между-
народной интеллектуальной беседе. Современные 
медиаресурсы стали весомым средством для по-
пуляризации и философских идей. Однако широ-
кое распространение имеет и негативные послед-
ствия. Философия принимает серьезные вызовы 
в  попытках интеграции в  общественную жизнь: 
цифровая эра привносит информационный шум, 
непроверенные данные, «fake news»; коммерциа-

лизация философии поднимает вопрос о подмене 
понятий и в целом о том, насколько глубоким яв-
ляется уровень текущего философского дискурса. 
В связи с подобными проблемами одной из задач 
академической среды становится сохранение ака-
демичности и  строгости дискурса без  его упро-
щения и  обеспечение вместе с  тем  доступности 
этих знаний для  каждого желающего без  потерь 
в качестве мысли. Это в свою очередь затрагивает 
вопросы образования будущих кадров, что в оче-
редной раз подчеркивает важность освоения на-
выков научной коммуникации для  будущих про-
фессиональных философов.

Методика и методология исследования. Об-
разование строится на применении эффективных 
стратегий, которые помогают обучающимся в ос-
воении материала. В арсенале педагогики – мно-
жество разнообразных методик, и каждая облада-
ет как  положительными, так и  отрицательными 
сторонами, подходит для разных учебных ситуа-
ций. Целью современного образования в Россий-
ской Федерации становится раскрытие личност-
ного потенциала студентов, происходит переход 
от  традиционного обучения, где руководящая 
роль отдана преподавателю, который передает ин-
формацию всей группе, к студентоориентирован-
ному подходу, где предполагаются активное уча-
стие и развитие не только компетенций студентов, 
но и его личностное развитие [8]. Следует, прежде 
всего, обозначить, что  магистерские программы 
по  философии также претерпевают изменения: 
в них все больше уделяется внимание интерактив-
ным формам обучения. Методы проектной и ко-
мандной работы, имитационные игры, дебаты  – 
все это становится необходимым инструментом 
для  развития критического мышления. В  ключе 
студентоориентиррованного подхода готовился 
и курс «Основы научной коммуникации» для ма-
гистрантов первого года обучения по  направле-
нию «Философия».

Разработка специализированной программы 
для  магистрантов философии требует глубокого 
знания философских теорий и методологии иссле-
дований, а также умения представлять эти знания 
в  формате, способном стимулировать активное 
взаимодействие студентов. Интеграция философ-
ских концепций с интерактивными методами об-
учения может привести к повышению мотивации 
студентов, развитию их аналитических способно-
стей и креативности.

Курс «Основы научной коммуникации» раз-
рабатывался для  магистров первого курса фило-
софского факультета Государственного академи-
ческого университета гуманитарных наук. Целью 
внедрения курса в магистерскую программу фи-
лософского факультета является подготовка ква-
лифицированных специалистов, отвечающих со-

Рожкова З. И., Шайхутдинова Д. Р. Методика преподавания курса «Основы научной коммуникации»…
Rozhkova, Z. I., Shaykhutdinova, D. R. Methods of teaching the course «Fundamentals of scientific communication»…
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временным вызовам научно-образовательной сфе-
ры, способных: а) выработать стратегию внутрен-
ней и  внешней научной коммуникации для  себя 
как молодого ученого; б) участвовать и создавать 
собственные научно-популярные и  коллабораци-
онные проекты; в) развивать и  масштабировать 
научно-популярные проекты до  регионального 
и федерального уровней, в том числе в рамках Де-
сятилетия науки и технологий в России.

Программа курса содержит ключевые блоки 
для  формирования уровня знаний об  истории, 
структуре и  составляющих научной коммуника-
ции, а также освоения компетенций для создания 
и реализации научно-популярных проектов. Сре-
ди этих составляющих курса стоит выделить наи-
более значимые блоки. Рассмотрим их ниже.

«Научная коммуникация: истоки и  перспек-
тивные формы». В  этой части курса студентам 
предоставляется возможность получить углу-
бленные знания об истории научной коммуника-
ции и современной научной коммуникации в Рос-
сии, ознакомиться с основными этапами развития 
научной коммуникации и ее форм в мире и иссле-
довать ее трансформацию.

«Формы и  стратегии научной коммуникации». 
Этот раздел образовательного курса направлен 
на  формирование представления о  сущности ком-
муникаций в  науке, ее философского осмысления, 
соотношения научного знания с популяризацией его 
в историческом и  социальном контекстах, а  также 
построение персональной профессиональной стра-
тегии и карьерной траектории молодого ученого.

Раздел «Роли в  научной коммуникации» дает 
возможность ознакомиться студентам с основны-
ми акторами научной коммуникации и  помогает 
создать целостное представление о  распределе-
нии ролей в  научно-образовательной политике. 
Здесь особое внимание уделяется изучению функ-
ций таких организаций, как Минобрнауки России, 
АНО «Национальные приоритеты», Координаци-
онный совет по делам молодежи в научной и об-
разовательной сферах, Российское общество Зна-
ние, Росмолодежь, а также ознакомлению с фор-
мами реализаций государственных федеральных 
проектов, таких как Десятилетие науки и  техно-
логий и входящие в него инициативы, Националь-
ный проект «Наука и университеты», платформа 
«Россия – страна возможностей».

В части «Создание научно-популярного проек-
та» студенты совместно с преподавателями поэ-
тапно разбирают путь от идеи до непосредствен-
ного осуществления намеченных планов. Это 
помогает максимально подготовить обучающихся 
ко  всем этапам работы по  проекту и  увеличить 
шансы на его успешную реализацию.

При  подготовке раздела «Социальные сети» 
особое внимание уделяется не  только всем из-

вестным социальным сетям, таким как ВКонтак-
те, Telegram, YouTube, Одноклассники, а  также 
активно развивающимся в нашей стране RuTube 
и  Дзен. Помимо этого акцент делается на  про-
фессиональные академические социальные сети 
(Academia.edu, Leader-ID, Science-ID, Ломоносов 
и CoLab).

«Научное волонтерство» – одно из самых не-
известных, при этом активно развивающихся на-
правлений в нашей стране. В этом блоке студенты 
знакомятся с этапами создания проектов научного 
волонтерства, их  характерными особенностями 
и методологией.

«Научная журналистика»  – один из  самых 
обширных и  самых практико-ориентированных 
разделов в курсе для будущих специалистов в об-
ласти философии. Именно в нем может найти от-
ражение талант молодых специалистов в области 
философии излагать свои мысли четко, емко и до-
ступным языком на самые сложные темы

Завешается курс «Основы научной коммуника-
ции» презентацией проектов студентов, которые 
они готовят на протяжении всего модуля.

При  подготовке курса мы придерживались 
конструктивизма как педагогической философии, 
при этом использовали студентоориентированный 
и индивидуальный педагогические подходы. На-
шей задачей было выявить сильные стороны сту-
дентов, их творческий потенциал, интересы и раз-
вить в  нужном направлении. Как  преподаватели 
мы поставили перед собой задачу создать условия 
не только для получения знаний, но и для успеш-
ного самоконструирования знаний студентами. 
Благодаря командной работе при подготовке ито-
говых презентаций своих проектов ученики раз-
вивали не только самостоятельность, но и навыки 
аналитического мышления, которые так важны 
для решения любых задач.

Важной составляющей образовательного про-
цесса в рамках курса стала балльно-рейтинговая 
система, позволившая повысить заинтересован-
ность студентов и  создать здоровую конкурент-
ную среду в группе. В критерии оценивания были 
введены как  простые посещения занятий, так 
и активная работа студентов. В системе оценива-
ния таким образом учитываются следующие кри-
терии: посещаемость, активность на семинарских 
занятиях, участие в дискуссиях, презентация до-
клада и презентация проекта.

Результаты. Проведенный курс «Основы на-
учной коммуникации» на  философском факуль-
тете можно оценить как успешно реализованный. 
Кроме того, перспективный для адаптации и вне-
дрения на других гуманитарных факультетах.

Важным результатом работы по  курсу «Осно-
вы научной коммуникации» является опрос, про-
веденный со  студентами на  последнем семинаре 
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курса, посвященном лекциям по  научной журна-
листике. Опрос проходил в группе студентов-слу-
шателей курса «Основы научной коммуникации» 
в декабре 2023 г. при помощи Google Формы и со-
стоял из семи закрытых и открытых вопросов. Це-

лью опроса стало выявление ориентиров студентов 
относительно источников получения научных и на-
учно-популярных новостей, интереса к  научным 
публикациям и  представлений о  профессиональ-
ных качествах научного журналиста (рис. 1, 2).

Рис 1. Опрос о научной журналистике. Вопрос «Должен ли научный журналист  
иметь профильное образование?»

Fig. 1. A survey about science journalism. Question «Should a scientific journalist  
have a specialized education?»

Наиболее важным для исследования являются 
вопросы относительно профессии научного жур-
налиста. Мнения респондентов разделились: поч-
ти равное количество респондентов (42,9 %) счи-
тают, что профильное образование должно быть 

обязательным и  необязательным. Относительно 
требования научного бэкграунда для  журнали-
стов мы наблюдаем аналогичное распределение: 
равные части придерживаются мнения о необхо-
димости иметь академическую степень.

Рис 2. Опрос о научной журналистике. Вопрос «Должен ли научный журналист должен иметь  
научный бэкграунд?»

Fig. 2. A survey about science journalism. Question «Should a science journalist have a scientific 
background?»

Таким образом, данные указывают на  значи-
мость цифровизации и доступности информации 
в  сфере научной журналистики. Студенты ценят 
глубокое знание предметной области у журнали-
стов, но не всегда видят необходимость профиль-
ного образования для работы в данном направле-
нии, что становится в свою очередь препятствием 
для  развития научной журналистики и  научной 
коммуникации в  целом, а  также еще  раз под-
тверждает необходимость образования студентов.

Выводы. В заключение стоит отметить, что ме-
тодика преподавания курса «Основы научной ком-
муникации» для магистрантов философии откры-

вает новые горизонты в педагогической практике 
высшего образования. Она не только способству-
ет углублению теоретических знаний в  области 
научной коммуникации, но и развивает критиче-
ское мышление, умение работать в команде и при-
менять полученные знания на практике. Подчер-
киваются значимость интерактивных форм об-
учения и  акцент на  студентоориентированный 
подход, что становится ключевым для подготовки 
специалистов нового поколения. Именно такой 
подход может сделать процесс изучения филосо-
фии еще более увлекательным и результативным 
для молодых ученых.
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Психологические основы эмоционально-нравственного развития личности. 
Часть 2. Эмоции и нравственность как основные психологические 
потребности в развитии личности
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Аннотация. Введение. Актуальность исследования состоит в том, что недостаточно изучено предположение, 
что эмоции и нравственность являются базовыми психологическими потребностями. Мы сообщаем об эмпири-
ческом доказательстве на предмет того, следует ли считать эмоции и нравственность необходимостью. Поста-
новка проблемы. Зависимость возникновения или невозникновения эмоции от количества информации, которой 
располагает субъект для удовлетворения какой‑либо потребности. Отрицательные эмоции возникают, когда субъ-
ект располагает недостаточным количеством информации, а  положительные  – когда информация оказывается 
в избытке. Научение нравственности через переживание (как в личностном, так и в социальном плане не менее, 
а быть может, и более важно, чем накопление информации). Методика и методология исследования. В нашем 
исследовании мы применили новаторский метод в динамике, социально-эмоциональное обучение самонаблюде-
ния в форме ведения эмоциональных и структурированных дневников, основанные на регистрации показателей 
эмоциональных состояний. В  качестве показателей, отражающих величину потребности ее удовлетворения,  – 
различные виды деятельности и частоты проявления эмоций, их взаимодействия с нравственностью. Результа-
ты исследования. Наши результаты показывают, что чувство нравственности может помочь студенту определить 
моменты, когда жизнь складывается хорошо. Кроме того, она предполагает, что нравственность может быть фун-
даментальной психологической потребностью и требует дальнейшего изучения. Выводы. В процессе усвоения 
личностью нравственности меняются эмоции, иерархия жизненных ценностей, начиная от достойного любому 
возрасту понятия любви и заканчивая смыслом жизни как высшей духовной ценностью, данной человеку. Нам 
удалось проследить динамику нравственных качеств среди учащихся подростков и студентов.

Ключевые слова: эмоции, нравственность, потребности, социально-эмоциональное обучение, эмоциональ-
ные и структурированные дневники
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Psychological foundations of emotional and moral development of a personality. 
Part 2. Emotions and morality as the main psychological needs in the 
development of personality

Kornienko, N. A.
Novosibirsk State Agrarian University
Novosibirsk, Russian Federation
e-mail: na.kornienko2012@yandex.ru

Abstract. Introduction. The relevance of the study is that the assumption that emotions and morality are basic psy-
chological needs has not been sufficiently explored. We report empirical evidence on whether emotions and morality 
should be considered needs. Problem statement. The dependence of the occurrence or non-occurrence of an emotion on 
the amount of information a subject has available to satisfy a need. Negative emotions arise when the subject has an in-
sufficient amount of information, and positive emotions arise when there is an excess of information. Teaching morality 
through experience (both in personal and social terms is not less, and maybe even more important than the accumulation 
of information). Methodology and methods of the study. In our study we applied an innovative method in dynamics, 
social-emotional learning self-observation in the form of keeping emotional and structured diaries based on the registra-
tion of indicators of emotional states. As indicators reflecting the magnitude of the need for its satisfaction are accepted 
different types of activities and frequencies of manifestation of emotions, their interaction with morality. Results of the 
study. Our results suggest that a sense of morality can help students’ personality to identify moments when life is going 
well. It also suggests that morality may be a fundamental psychological need and warrants further study. Conclusions. In 
the process of a personality’s assimilation of morality, emotions and the hierarchy of life values change, starting from the 
concept of love worthy of any age and ending with the meaning of life as the highest spiritual value given to human. We 
were able to trace the dynamics of moral qualities among teenagers and students.
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Введение. Эмоция  – это нечто, что  пережива-
ется как чувство, которое мотивирует, организует 
и  направляет восприятие, мышление и  действие. 
Каждый аспект данного определения чрезвычай-
но важен для понимания природы эмоций. Эмоция 
мотивирует. Она мобилизует энергию, и эта энер-
гия ощущается субъектом как тенденция к совер-
шению действия. Эмоция руководит мыслительной 
и  физической активностью индивида, направляет 
ее в определенное русло [1, с. 27]. Эмоции необ-
ходимы для выживания и благополучия человека. 
Не обладая эмоциями, то есть не умея испытывать 
радость и печаль, гнев и вину, мы не были бы в пол-
ной мере людьми. Эмоции стали одним из призна-
ков человечности. Не менее важна и наша способ-
ность сопереживать чужим эмоциям, способность 
к эмпатии, равно как и способность выразить эмо-
цию словами, рассказать о ней.

Эволюционное значение эмоции состоит 
в том, что они обеспечили новый тип мотивации, 
новые поведенческие тенденции, большую вари-
ативность поведения, необходимые для успешно-
го взаимодействия индивида с окружающей сре-

дой и для  успешной адаптации. Но подчеркнем, 
что развитие нравственности тесно связано с ког-
нитивным развитием [2, с. 26–27]. Для того чтобы 
ребенок смог выносить какие‑либо моральные су-
ждения, он должен достичь определенного уров-
ня в когнитивном плане. Одним из первых начал 
изучать нравственное развитие Пиаже (Piaget, 
1932). Позднее его работу продолжил и  углубил 
Кольберг (Kohlberg, 1963). Выводы Кольберга 
оспорила К. Гиллиган (Кэрол Гиллиган, 1977), от-
стаивающая феминистскую точку зрения, соглас-
но которой концепция нравственности у женщин 
и мужчин различна.

В  процессе нравственного развития ребенок 
проходит эволюцию от эгоцентрического отноше-
ния к  окружающему, при  котором любой посту-
пок он оценивает как хороший или плохой в соот-
ветствии с правилами, усвоенными им от взрос-
лых, до более гибкой позиции, когда в своих су-
ждениях о  других людях он начинает придавать 
все большее значение своим личным критериям. 
Ж.  Годфруа верно подчеркивает, что  именно та-
ким характером нравственной эволюции объясня-
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ется тот факт, что если до 7 лет ребенок склонен 
судить о поступках по важности их последствий, 
то в более позднем возрасте он судит о них скорее 
по  обусловившим их  намерениям. Пиаже пишет 
о гетерономной морали, постепенно заменяющей-
ся автономной моралью в более позднем возрасте, 
когда ребенок начинает понимать, что  намере-
ние важнее результатов совершенного поступка. 
Кольберг выделяет три уровня нравственного раз-
вития: преднравственный уровень (с 4 до 10 лет), 
конвенциональный уровень (с  10–13  лет), пост-
конвенциональный уровень с  13  лет. Истинная 
нравственность, по Кольбергу, достигается толь-
ко на  этом уровне развития, на котором человек 
судит о поведении, исходя из собственных крите-
риев, что предполагает и высокий уровень рассу-
дочной деятельности [2, с. 27].

Анализ различных концепций эмоционального 
развития детей, прежде всего позиций А. Адлера, 
К. Бюлера, А. В. Запорожца, показывает, что боль-
шинство ученых в  качестве одного из  основных 
элементов эмоционального развития выделяют 
переживание, в котором соединяются разные сто-
роны психического развития детей.

Мы исходили из  того, что  эмоции и  чувства 
составляют основу нравственного развития лич-
ности. Этот вопрос не был достаточно разработан 
в отечественной и зарубежной психологии [3].

Существуют различные теории или  подхо-
ды, признающие отдельные эмоции и  потреб-
ность их изучения. Работы Олпорта (1924), Веб-
ба (1948), Брауна и Фарбера (1951), Акса (1953), 
Фанкенстайна (1955), Маурера, Арнольда (1960), 
Плутчика (1962), Томкинса (1962, 1963), Гельгор-
на (1964), Изарда (1971, 1972), Лазаруса с соавто-
рами (1972) внесли значительный вклад в разви-
тие принципов психологии дифференциальных 
эмоций. Большинство теорий доказывает, что раз-
личные эмоции связаны с различными перцептив-
ными, переживательными, выразительными, ког-
нитивными и двигательными ответами.

Мы рассматриваем эмоции как  переживания, 
соответствующий отклик человека на  те воздей-
ствия окружающей среды, которые его затраги-
вают. Без учета этих переживаний (действующих 
как  психические механизмы) невозможно осу-
ществлять формирование нравственного созна-
ния и тем более убеждений, идеалов, ценностных 
ориентаций, нравственных представлений. Необ-
ходимы осмысление и  эмоциональное принятие 
личностью нравственных знаний и  норм, разви-
тие моральной самооценки, уровня нравствен-
ных притязаний, нравственных качеств личности, 
их превращение во внутренний регулятор поведе-
ния, а также реализация «Я-концепции» в жизне-
деятельности. Эмоции, по нашему мнению, явля-
ются развивающимся механизмом.

Развивающийся эмоциональный механизм 
включает индивидуальную неповторимость эмо-
ций и чувств, эмоционально-нравственный опыт: 
эмоциональный отклик (реакции), эмоциональ-
ные состояния (изменения в  процессах ощуще-
ний, восприятий, представлений, мышления, во-
ображения, а также функций внимания и памяти), 
эмоциональные отношения – способ эмоциональ-
ной отзывчивости, эмпатии, ценностей, идеалов, 
активности, поведения; умение согласовывать мо-
раль окружающей среды и  нравственные нормы 
индивида. Этот механизм включает отношение 
личности к  ситуации и  ее когнитивную оценку, 
что  способствует развитию когнитивной сферы 
личности и является основой ЭНРЛ. В свою оче-
редь, преобразования когнитивной сферы стано-
вятся условиями эмоциональных изменений: эмо-
циональных реакций, эмоциональных состояний 
и эмоциональных отношений, эмоциональной от-
зывчивости, эмпатии, основой ЭНРЛ.

Однако сущность эмоционального развития 
и его механизмов не может быть понята вне кон-
текста развития личности в  целом. С. Л.  Рубин-
штейн и его школа (К. А. Абульханова-Славская, 
А. В.  Брушлинский) связывают развитие лично-
сти с  категорией и  соответственно ее качеством 
как субъекта жизни и деятельности. С. Л. Рубин-
штейн выявляет сложную архитектонику миро-
воззренческих чувств, определяющую, в  конеч-
ном итоге, духовно-нравственный способ жизни 
субъекта.

Общий подход к  определению механизма 
нравственного развития личности, сформирован-
ный в философских и психолого-педагогических 
науках, основывается на  признании отдельных 
этапов и соответствующих им уровней развития.

Проблемы нравственного развития лично-
сти широко исследуются и  западными учеными. 
Особенно популярными оказываются положения 
Ж.  Пиаже о  параллельном характере, характере 
морального и  умственного развития личности, 
а  также Л.  Кольберга  – когнитивно-генетиче-
ская теория морального развития, в которой этот 
процесс рассматривается в  неразрывной связи 
с  уровнем морального мышления (выделяются 
три уровня: «доморальный», уровень «конвен-
циональной морали» и  «автономной морали»), 
каждому из  которых соответствуют определен-
ные моральные стадии [4]. В то же время теория 
Л. Кольберга не лишена недостатков, наиболее се-
рьезным из которых является абсолютизация ког-
нитивного развития по отношению к моральному, 
хотя он постоянно заботится о личности в целом, 
об ее чувствах и образе мышления.

А. Н. Леонтьев, А. В. Петровский, Д. И. Фельд-
штейн, Д. Б. Эльконин и др. исходят из понимания 
развития личности в рамках деятельностного под-
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хода, а, по мнению К. А. Абульхановой-Славской, 
развитие личности задается обществом, но реали-
зует его она сама путем разрешения противоречий 
между исходными притязаниями личности, ожи-
даемым результатом и полученным реально, меж-
ду реальными возможностями личности и требо-
ваниями к ней [3].

Особую роль в развитии личности играет нрав-
ственный идеал как  совершенное воплощение 
представлений о  человеке. Добрый пример не-
обходим людям всегда и во всяком деле, но осо-
бенно он необходим детям для взросления души, 
поскольку жизнь души возвышается над жизнью 
плоти. Идеал служит ориентиром для  человече-
ской жизни и поведения, он является той высшей 
целью, к которой стремятся люди и которая руко-
водит их деятельностью.

Постановка задачи. Нравственность форми-
руется через ценностно-смысловое отражение 
окружающей действительности путем приобще-
ния к  общечеловеческим ценностям, усвоения 
и создания новых нравственных ценностей, через 
активный поиск истины добра и  красоты. Исхо-
дя из  принципов научения путем формирования 
реакции или путем наблюдения можно объяснить 
усвоение каких‑то  эмоциональных или  социаль-
ных поведенческих реакций или  выработку на-
выков. Мерой его успешности может быть лишь 
деятельность индивидуума после специального 
обучения.

Отрицательные эмоции возникают чаще все-
го из‑за  неприятной информации и  особенно 
при недостаточной информации, положительные 
эмоции возникают при  получении достаточной 
информации. Особенно тогда, когда она оказалась 
лучше ожидаемой.

Положительная эмоция чаще возникает от уве-
ренности в  том, что  потребность может быть 
удовлетворена, чем  от  самого удовлетворения. 
Силы наших эмоций и направленность, которую 
они приобретают тесно связана с  уровнем акти-
вации, на которой мы находимся и с тем, как мы 
воспринимаем ситуацию в целом [2, с. 259].

Методология и  методика исследования. 
Комплексное использование различных методик 
позволяет выявлять глубинные причины эмоцио-
нального состояния в течение месяца, а не только 
поведение человека (потребности, цель). В основ-
ном применялись методы, направленные на выяв-
ление свойств личности [5].

Эмпирическое изучение психоэмоциональных 
состояний личностных, нравственных качеств про-
ведено по авторским методикам изучения эмоцио-
нальной жизни личности: эмоциональный дневник 
(ЭД) (цит. по  [5]), диагностика эмоционального 
интеллекта Н. Холла (цит. по [19, с. 57–59]), специ-
альный опросник – Торонтской алекситимической 

шкалы, апробированной в институте им. В. М. Бех-
терева (цит. по  [19, с. 405–407]), структурирован-
ный дневник по методике С. Гремлинг, С. Аурбах 
[6], программа Poly Analist [18].

Результаты исследования. Социально-эмо-
циональное обучение (СЭО) продолжаем ведени-
ем структурированных дневников [6]. Студенты 
используют его для того, чтобы получить еще бо-
лее детализированное представление о  ситуаци-
ях, в которых они подвергаются стрессу, исследу-
ют характер стрессовой реакции и, что особенно 
важно, события, которые следуют за  ситуацией 
и реакцией на нее. Они измеряют интенсивность 
чувств, используя субъективные единицы страда-
ния СЕС от 0 до 10 баллов. То есть студент может 
указать сколь сильную тревогу, он испытывает 
в  данное время от  0 до  2 баллов  – нет тревоги, 
3–6 – умеренная тревога, 7–10 – сильная тревога. 
Таким образом студент оценивает свое чувство 
тревоги, чтобы отследить колебания ее интенсив-
ности в различных ситуациях.

Именно показатели СЕС помогают и  при  ис-
пользовании их  в  формате структурированного 
дневника. Кстати, показатели СЕС применяются 
для измерения интенсивности любой эмоции. Так, 
структурированный дневник они ведут по форме: 
дата времени, предпосылки, поведение-действие, 
мысли, чувства и последствия. Ежедневно отме-
чают в нем СЕС. Для нас это очень важно видеть: 
у них уровень тревоги высокий, умеренной тре-
воги или  ее отсутствие. Студент называет пять 
своих главных стрессоров и  какие из  их  аспек-
тов доступны контролю, какие неподконтрольны. 
Студенты учатся понимать, что  есть стрессор: 
это уже случившееся или  нечто происходящее 
в  настоящее время; насколько стрессор является 
крупным событием жизни или  ежедневное хро-
ническое препятствие. То  есть учим студентов 
рациональному управлению собой. Приобретен-
ные навыки позволят студентам, когда они будут 
испытывать негативные эмоции, восстановить 
равновесие, так как  эмоции – это динамический 
процесс. Мы рассмотрели их в динамике.

Полученные данные нашего исследования по-
зволили провести корреляционный анализ: на-
сколько сильно и  направленно связаны данные 
переменные, а также выявить возможные зависи-
мости. Так, виды деятельности и эмоциональное 
состояние студентов НГАУ тесно коррелируют 
друг с  другом. Это означает, что  определенные 
виды деятельности могут вызывать сильные эмо-
ции. Причем различные виды деятельности могут 
иметь различную силу влияния на  эмоциональ-
ное состояние. Некоторые виды деятельности мо-
гут сильно влиять на  эмоциональное состояние, 
в то время как другие – менее значительно. Корре-
ляционный анализ показал, что между эмоциями 

— 684 —

Профессиональное образование в современном мире. 2024. Т. 14, № 4
Professional education in the modern world, 2024, vol. 14, no. 4



«радость», «гнев», «печаль», «страх» выявлена 
положительная связь. Это указывает на то, что эти 
эмоции возникают в  различных комбинациях 
и могут влиять друг на друга. Отметим, что кор-
реляция не обязательно означает причинно-след-
ственную связь между эмоциями. То есть высокая 
корреляция между радостью и гневом не значит, 
что радость вызывает гнев или наоборот. Резуль-
таты нашего исследования указывают на  слож-
ную взаимосвязь между различными эмоциями 
и требуют более глубокого изучения для понима-
ния их динамики и влияния друг на друга.

Ниже мы остановимся на содержательных ха-
рактеристиках базовых эмоций, их функций и вза-
имосвязи с другими эмоциями [1, с. 92]. В нашем 
исследовании выявлена высокая частота повторя-
емости эмоции группы «Радость» у студентов ву-
зов г. Новосибирска. Поэтому остановлюсь на вы-
ражении переживания и  функции радости, так 
как  радость обостряет восприимчивость к  миру, 
позволяет нам восхищаться и наслаждаться им.

В  вопросе переживания чувственного опыта 
радости существует одна нерешенная проблема: 
проблема активности. Многие люди, в том числе 
такие теоретики, как  Дюма (Dumas, 1948), раз-
личают радость активную и  радость пассивную 
(или  рецептивную). Переживание радости  – это 
всегда субъективный процесс. Его интенсивность 
может быть разной, но его качественные характе-
ристики остаются неизменными. Концепция ак-
тивной и рецептивной радости, наверное, отчасти 
объясняется вариативностью характеристик силы 
эмоционального переживания. Высокая интен-
сивность радостного переживания вполне соотно-
сима с понятием активной радости. Что касается 
пассивной, или  рецептивной, радости, то  суще-
ствует вполне определенное состояние сознания, 
и  оно концептуально соотносимо с  радостным 
состоянием слабой интенсивности. Это состоя-
ние сознания выражается в  чувстве, которое мы 
называем умиротворенностью; в  ряде исследо-
ваний с применением факторного анализа (Izard, 
Doughertyetal, 1974) оно проявило себя как само-
стоятельный фактор [1, с. 154].

Возможно, что и другие различия в субъектив-
ном переживании радости являются следствием 
вариативности интеракции «радость – когнитив-
ный процесс». Эмоция радости имеет важное со-
циальное значение. Но  чтобы испытать радость, 
личность должна сначала преодолеть те препят-
ствия, которые делают невозможным радостное 
переживание, должна поставить перед собой не-
кую цель и устремиться к ней. Достижение этой 
цели или даже сам процесс ее достижения может 
принести человеку радость [1, с. 320].

Нельзя не остановиться на субъективном пере-
живании и функции гнева у студентов НГАУ, сред-

няя эмоция составила 4,25. Гнев  – одна из  важ-
нейших эмоций. Гнев зачастую воспринимается 
как нежелательная реакция, и человек, как прави-
ло, стремится избежать ее.

Для того чтобы оценить индивидуальное и со-
циальное значение гнева, необходимо подробно 
рассмотреть характеристики и функции этой эмо-
ции, проанализировать ее взаимосвязь с другими 
эмоциями, позывами, мыслительными процесса-
ми и поведением. В  ситуации фрустрации одно-
временно с эмоцией гнева часто активируются та-
кие эмоции, как отвращение и презрение, и тогда 
формируется комплекс эмоций, который мы на-
зываем триадой враждебности. Но здесь следует 
подчеркнуть: для того чтобы контролировать свои 
эмоции, мы прежде всего должны уметь отличить 
одну эмоцию от другой, уметь идентифицировать 
эмоцию и назвать ее [Изард, 1980].

Чтобы понять причины гнева конкретного че-
ловека, необходимо рассматривать их во взаимо- 
связи с его установками и целями. Любое препят-
ствие на  пути достижения намеченной цели мо-
жет вызывать у человека гнев [Изард, 1980].

Важно остановиться на  выражении пережи-
вания и функции печали, частоте повторяемости 
и средней эмоции у студентов. Как мы уже под-
черкивали средняя эмоция печали у студентов со-
ставила 3,049, гнева 4,25, страха 2,479.

Печаль обычно относят к негативным пережива-
ниям, однако нужно отметить, что это очень спец-
ифическая эмоция. Эмоция печали может играть 
положительную роль в жизни человека. Нетрудно 
представить, каким был бы наш мир без этой важ-
нейшей человеческой эмоции: мы были бы способ-
ны к формированию крепких, устойчивых связей 
с  людьми, разве дорожили  бы ими, если  бы воз-
можность разрыва этих связей не вызывала у нас 
печали. И насколько «человечными» мы были бы, 
если бы не умели скорбеть о смерти любимого че-
ловека или сопереживать его горю? [1; 5; 8–10].

Любая базовая эмоция имеет под собой есте-
ственные основания. Говоря о естественных при-
чинах эмоции, мы имеем в виду такие причины, 
которые являются общими для всех людей неза-
висимо от их национальности, культурных и со-
циально-экономических условий жизни, уровня 
образования. Так, новизна и перемены являются 
универсальными активаторами эмоции интереса.

Говоря об эмоциях, в данном случае об эмоции 
печали, нужно всегда учитывать, как индивид вос-
принимает и оценивает себя, каким он видит этот 
мир и  свое будущее в  нем. Если ребенок часто 
оказывается в ситуациях, с которыми объективно 
не способен совладать, если часто переживает не-
удачи, то в конце концов, он может начать винить 
в  этом самого себя, может утвердиться в  мысли 
о своей несостоятельности.
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Будет неполным наш анализ без  обсуждения 
частоты повторяемости базовой эмоции  – субъ-
ективного переживания и  функции страха, так 
как страх – «очень сильная эмоция, и она оказы-
вает весьма заметное влияние на перцептивно-ког-
нитивные процессы и поведение индивида. Когда 
мы испытываем страх, наше внимание резко сужа-
ется, заостряясь на объекте или ситуации, сигнали-
зирующей нам об опасности. Интенсивный страх 
существенно ограничивает восприятие, мышление 
и свободу выбора индивида. Кроме того, страх огра-
ничивает свободу поведения человека. В  страхе 
человек перестает принадлежать себе, он движим 
одним единственным стремлением  – устранить 
угрозу, избежать опасности. Этот эффект может 
иметь адаптивное значение. Если страх обоснован 
и человек в состоянии сконцентрировать всю свою 
энергию и быстро устранить угрозу, то мы можем 
с полным правом заявить, что сужение восприятия 
и ограничение свободы поведения не только оправ-
даны, но и необходимы» [1].

На  переживании собственных эмоций, сво-
их нравственных качествах люди основываются, 
оценивая нравственные качества другой лично-
сти. Но, с другой стороны, на эти оценки оказы-
вают влияние социальные и  социально-психоло-
гические изменения в  обществе. Поэтому после 
выявления внутренних механизмов эмоций лич-
ности и ее связи с нравственными качествами, мы 
обратились к исследованию доли социальных де-

терминант ценностей и оценок нравственных ка-
честв личности. Эти детерминанты можно было 
выявить только путем длительного лонгитюда, 
который охватывал период наиболее резких со-
циальных изменений, происходящих в нашем об-
ществе. На базе Международного детского центра 
«Артек», общеобразовательных школ г. Новоси-
бирска и вузов Сибирского региона нам удалось 
проследить динамику оценок нравственных ка-
честв у  учащихся-подростков и  студентов. Этот 
лонгитюд фактически имел целью выявление 
отношения к нравственным качествам личности, 
основанного на  эмоциональных составляющих 
оценки.

Анализ их  отношения к  нравственным каче-
ствам, эмоциональной оценке нравственных цен-
ностей проводился нами в 1977, 1986, а затем еже-
годно в 1990–1995, 2002–2008, 2010, 2015, 2019, 
2023 гг. Нами изучались этические, моральные, 
нравственные качества, уровень нравственных 
притязаний личности во  взаимодействии с  со-
циальной средой и сделаны следующие выводы. 
Личность 70‑х, 80‑х, 90‑х гг. ХХ в. и современная 
характеризуется разным содержанием идеала, 
нравственных позиций.

Незначительные подвижки дают нам условия 
1970–1980‑х гг. Ценностные ориентации нахо-
дятся примерно на одном уровне высокой оценки 
нравственных качеств. Результаты исследования 
представлены в таблице 1.

Таблица 1. Динамика оценок нравственных качеств личности школьников 
г. Новосибирска, выборка 1 000 чел.

Table 1. Dynamics of assessments of the moral qualities of the personality of schoolchildren in Novosibirsk, 
sample of 1 000 people

Качество 
личности

Ранг качеств, значимость качеств – % ответов

1977 1986 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1990–
1995

2002–
2008 2010 2015 2019 2023

Честность: 
прямота, 

искренность, 
порядочность, 
правдивость, 

принципиальность

3 1 5 3 3 3 3 3 3 6 4 6 6 7

93,5 93,6 74,8 70,1 73,3 73,3 74,7 71,7 72,9 86,2 62,2 39 46,8 35,6

Отзывчивость
2 2 1 2 1 1 1 1 1 4 4 5 5 4

95,9 90,4 85,4 72,3 78,9 78,9 77,7 77,3 95 80,5 60,4 45,4 55,2 59,1

Доброта: 
душевность, 
дружелюбие, 
сердечность, 
человечность

5 3 2 1 5 5 2 5 3 5 3 6 3 6

85,8 87,2 84,5 85,3 67,3 67,3 75,7 66,1 74,2 70,4 50,5 38,9 60,1 36
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Трудолюбие, 
старательность, 

усердие, 
прилежность

1 1 4 7 7 7 7 7 7 7 5 6 7 8

97,2 93,6 75 59 58,4 50,2 50,2 50,2 57,1 50,8 45,4 39,4 41,4 32,1

Скромность
4 3 3 6 2 2 5 4 4 6 4 4 2 3

92,8 87 80,5 60,8 74,5 74,5 67,5 70,5 71,4 69,8 61,5 60,4 62,3 50,2

Доверие
7 4 7 5 6 6 6 6 6 5 5 7 4 5

84,5 83 69,8 64,5 59,8 59,8 54,6 51,8 60,3 64,8 45,6 30,5 55,6 48,4

Самообладание: 
твердость, 
терпение, 

настойчивость

6 5 6 4 4 4 4 2 5 4 4 4 1 1

85,2 73,4 70,1 68 68,5 68,5 71,7 75,3 73,3 80,6 61,2 67,4 70,8 72,5

Исходя из  данных таблицы 1 можно сделать 
следующие выводы: начиная с  1990‑х гг., оцен-
ки школьниками нравственных ценностей резко 
меняются, что  позволяет говорить о  потере ка-
честв, которые характеризуют коллективистскую 
направленность личности России, уровень ее 
нравственного развития. Результаты нашего ис-
следования подтверждают появившуюся тенден-
цию формирования и развития противоположных 
коллективизму качеств, например, индивидуализ-
ма (эгоизма). Таким образом, уже в детском воз-
расте теряется способность к  сопереживанию, 
хотя это самый ответственный период, посколь-
ку здесь складываются основы нравственности, 
формируются социальные установки, отношение 
к себе, людям, обществу, стабилизируются черты 
характера и  основные формы межличностного 
общения, познания и поведения [11]. Наш меха-
низм подсказывает и инструментарий для просле-
живания разрыва между социальными условия-
ми и объективной системой идеалов, ценностей. 
И  этот разрыв превращает подростков в  люмпе-
нов [12; 13].

Выявлена развитость эмпатических пережива-
ний. Это отзывчивость, средний ранг – третий – 
за последние шесть лет. На третьем месте по зна-
чимости остается такое качество, как патриотизм. 
Менее всего ценят подростки требовательность 
и ответственность. Снизился ранг и качества «до-
верие к  людям». Однако с  2002–2008  гг., 2010  г. 
снижены ранги, значимость нравственных ка-
честв – % ответов: трудолюбие – пятый ранг про-
тив седьмого в  2002–2008  гг., менее половины 
опрошенных – лишь 45,4 %, отзывчивость важна 
лишь для 60,4 %, менее половины предпочитают 
такие нравственные качества, как доверие – про-
цент его ответов снизился на 19,2 %, а честность – 
на 24 %. В 2015 г. сохранился ранг и процент отве-
тов у такого нравственного качества, как «самоо-
бладание». Но резко снижены ранги, значимость 
нравственных качеств  – процент ответов: чест-
ность – шестой ранг против первого в 1986 г., чет-

вертого в 2010 г., в 2015 г. он снизился на 33,2 %. 
«Отзывчивость» важна для  менее половины: ее 
предпочитают 45,4 % подростков. Снизился ранг 
«доброты» на  21,6 %, «трудолюбия» на  6 %. Та-
кие качества, как  «доверие»  – процент его отве-
тов снизился на 15,1 %, а «честность», как мы уже 
подчеркивали, – на 33,2 %. Таким образом, пока-
затели резко снизились, что позволяет проследить 
разрыв между социальными условиями и объек-
тивной системой идеалов, ценностей. Как  уже 
подчеркивалось нами выше, такой разрыв превра-
щает подростков в люмпенов.

В  2019  г. произошли некоторые изменения 
развитости эмпатических переживаний по  срав-
нению с  2015  г. Так, повысился ранг и  количе-
ство школьников г. Новосибирска, проявляющих 
такое нравственное качество, как  «самооблада-
ние», раскрываются способность владения собой, 
твердость терпения, настойчивость, выдержка 
до  70,8 % против 67,4 % в  2015  г. Переживание 
вины или стыда просто требует оценки поступка 
как неправильного путем применения оценочного 
стандарта и  приписывания ответственности са-
мому себе. Быть нравственным человеком – клю-
чевая позиция в  нашей идентичности. Хотя мо-
ральные эмоции не  обязательно подразумевают 
моральную идентичность, она может значительно 
усилить моральные эмоции, такие как  чувство 
вины, стыд, гордость и сопереживание. К такому 
выводу мы приходим в ходе нашего исследования. 
Но  точные механизмы, которые объясняют это 
усиление, рассмотрим в будущем исследовании.

Как видно из таблицы 1, повысился ранг нрав-
ственного качества «скромности» и  количество 
школьников, предпочитающих его, до 62,3 %. Бо-
лее чем на 31,2 % увеличилось количество школь-
ников, высоко оценивающих такое важное нрав-
ственное качество, как  «доброту»  – стремление 
делать добро другим, отзывчивость и  душевное 
расположение к  людям, оно составило 60,1 % 
ответивших [11]. Более чем  на  25 % повысилось 
количество школьников г. Новосибирска, высоко 

Корниенко Н. А. Психологические основы эмоционально-нравственного развития личности…
Kornienko, N. A. Psychological foundations of emotional and moral development of a personality. Part 2. Emotions and…
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оценивших нравственное качество личности «до-
верие», и составило 55,6 %, против 30,5 % в 2015 г.

Несмотря на  то  что  изменились ранги и  про-
цент школьников, которые выше оценили зна-
чимость качества «честность»: прямоту, искрен-
ность, порядочность, правдивость, принципиаль-
ность до  46,8 %, то  есть на  7,8 % выше (против 
39 % по  сравнению с  2015  г.). Можно отметить, 
что  это незначительный рост проникнутых ис-
кренностью и прямотой, добросовестностью, вы-
ражающих такие свойства.

Как  видим, поступать честно, иметь честные 
намерения, честные взгляды, честно жить спешат 
лишь немногие.

Выявлен самый незначительный рост значимо-
сти качества «трудолюбие», он составил 41,4 %, 
то есть выше лишь на 2 %. Как видно из таблицы 1,  
меньше всего выявлено школьников, любящих 
трудиться, по сравнению с 2015 г.

В 2023 г. произошли существенные изменения 
предпочтения нравственных качеств школьников. 
Так, качество личности «самообладания» высоко 
оценили 72,5 % школьников г. Новосибирска про-
тив 70,8 % в 2019 г. Снизились ранги с 6 до 7 и зна-
чимость качества «честность» с  46,8 до  35,6 %, 
«доверия» до 5 ранга – 48,4 %. Повысилась значи-
мость качества «отзывчивостью» у 59,1 % школь-
ников. «Доброта» занимает 6 ранг и значима лишь 
для  36 % школьников. Снизился ранг «трудолю-
бия» до 8 и  значим лишь для 32,1 %. Снижается 
и ранг до 3 и значимость качества «скромность», 
она важна лишь для 50,2 % школьников.

Анализ полученных нами данных позволяет 
отметить, что на фоне нарушения равновесия эмо-
ционального поля, импульсивности, эмоциональ-
ного напряжения у подростков идет агрессивное 
нарастание правового непослушания, падение 
нравственности, негативно изменяется эмоцио-
нальное состояние личности.

Как верно подчеркивает М. Прентис, «чувство 
нравственности может помочь людям опреде-
лить моменты, когда жизнь складывается хоро-
шо. Кроме того, они предполагают, что  мораль 
может быть фундаментальной психологической 
потребностью и требует дальнейшего изучения», 
на что указывают и другие авторы. [14–17].

В исследовании использована объективно-ори-
ентированная система- программа поиска законо-
мерностей для правовых, нравственных социаль-
ных (Н. А.  Корниенко) терминальных и  инстру-
ментальных ценностей (М. Рокича). [11].

При поиске закономерностей для переменной 
ценностной ориентации «развитие» [18] исполь-
зуются атрибуты:

–  лучшее по значимости правило: «развитие» 
= –0,404 * «материальне обеспечение» – 0,396 * 
«красота природы и искусства» + 17,79;

–  лучшее по точности правило: «развитие» = 
( – 0,745 * «общественное признание»* «матери-
ально обеспеченная жизнь» – 0,461 * «обществен-
ное признание»* «красота природы и искусства» 
+21,60 * «общественное признание») / («обще-
ственное признание» + 0,313 * «счастливая семей-
ная жизнь» – 0,237 * «материально обеспеченная 
жизнь»).

Стандартное отклонение по исходной выборке 
(65 чел.) студентов специальности ГМУ Сибир-
ской академии государственной службы (СибАГС) 
для терминальной ценности «развитие» составляет 
4,33. Таким образом, обе найденные зависимости 
(«лучшее по значимости» и «лучшее по точности») 
являются валидными, так как стандартные откло-
нения по этим зависимостям не превышают стан-
дартное отклонение реальной выборки.

Можно сделать вывод, что  значение терми-
нальной ценности «развитие» зависит от значения 
ценностей «материально обеспеченная жизнь», 
«красота природы и  искусства», «общественное 
признание» и «счастливая семейная жизнь» в со-
ответствии с  вышеприведенными найденными 
формулами.

Полученные на данной выборке формулы зави-
симости терминальной ценности «развитие» от-
личаются от зависимостей, полученных на выбор-
ке студентов специальности «Юриспруденция»  
(СибАГС), что  говорит об  отличии ценностных 
приоритетов студентов различной специализации.

Лучшее по значимости правило: «развитие» = 
( – 0,773 * «наличие хороших и верных друзей» 
+ 16,22–0,535 * «счастливая семейная жизнь») / 
(1–0.0065 * «счастливая семейная жизнь» * «на-
личие хороших и верных друзей»).

Лучшее по  точности правило: «развитие» = 
( – 0.846 * «наличие хороших и верных друзей» 
* «наличие хороших и  верных друзей» + 18,05 
* «наличие хороших и верных друзей» – 0,569 * 
«счастливая семейная жизнь»* «наличие хороших 
и  верных друзей» – 6,42) / («наличие хороших 
и верных друзей» – 0.0065 * «счастливая семейная 
жизнь»* «наличие хороших и  верных друзей»* 
«наличие хороших и верных друзей» – 0,000096 * 
«жизненная мудрость»* «жизненная мудрость»* 
«жизненная мудрость»).

Стандартное отклонение по исходной выборке 
(58 чел.) студентов специальности «Юриспруден-
ция» (СибАГС) для терминальной ценности «раз-
витие» составляет 3,78. Таким образом, обе най-
денные зависимости («лучшее по  значимости» 
и  «лучшее по  точности») являются валидными, 
так как стандартные отклонения по этим зависи-
мостям не  превышают стандартное отклонение 
реальной выборки.

Можно сделать вывод, что  значение терми-
нальной ценности «развитие» зависит от  значе-
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ний ценностей «наличие хороших и верных дру-
зей», «счастливая семейная жизнь» и «жизненная 
мудрость» в  соответствии с  вышеприведенными 
найденными формулами.

Полученные данные о нравственных характе-
ристиках личности подростка, сравнимые с дан-
ными других исследователей начиная с  1970–
1980‑х, 1990‑х гг. и  современного состояния, 
свидетельствуют о весьма тревожных тенденциях 
деструкции нравственного сознания и поведения. 
На  их  основании можно сделать определенные 
выводы о нарастающем нравственно-ценностном 
вакууме и  негативных эмоциях духовной опу-
стошенности, тревожности, страха, озлобления, 
нигилизма, жестокости, агрессивности и  сексу-
альной распущенности тех, кто  через несколько 
лет может определять нравы общества. Вместе 
с  тем  отмечается падение смыслоценностных 
установок, которые выводили личность за  пре-
делы эгоистических мотиваций на уровень таких 
высших, сверхличностных нравственных цен-
ностей, как  служение обществу, самоотвержен-
ность, творческая самоотдача, трудовая и профес-
сиональная целеустремленность. Кроме того, от-
мечается рост узкокорыстных и гедонистических 
ценностей и  мотиваций. Этим закладываются 
серьезные этико-психологические противоречия, 
решение которых необходимо искать уже сегодня.

Конечно, есть данные, свидетельствующие 
о  достаточно устойчивом ценностно-нравствен-
ном «ядре», о  том, что  высшие уровни этико-э-
стетической культуры личности еще  сохраня-
ются в  качестве идеалов, однако их  вербальное 
признание и  логика поведения далеко не  всегда 
совпадают.

В  целом эти данные свидетельствуют о  том, 
что  наличие негативных тенденций в  эмоцио-
нально-нравственном состоянии личности со-
временного подростка, студента и  других моло-
дежных групп (если сравнить с данными других 
исследователей) является показателем глубинных 
связей процесса эмоционально-нравственного 
развития личности (ЭНРЛ) с  социокультурным 
контекстом бытия. Кризисность последнего не-
избежно коррелирует с деструктивными процес-
сами в  содержании нравственной культуры лич-
ности, ее ценностного сознания и поведенческих 
актов, например, в выборе стратегии жизненного 
пути, наличие способности к нравственному по-
ступку и  ответственности за  принятие решения 
и действия.

В  нашем исследовании с  проявлением сни-
женной способности или  затрудненности в  вер-
бализации эмоциональных состояний (табл. 2) 
выявление уровня алекситимии участвовали 145 
студентов, у  42,07 % студентов НГАУ выявлен 
алекситимический тип личности [19]. К  ее кри-
териям относятся, во‑первых, трудность в  опре-
делении (идентификации) и  описании собствен-
ных переживаний; во‑вторых, сложность в  про-
ведении различий между чувствами и телесными 
ощущениями; в‑третьих, снижение способности 
к символизации, о чем свидетельствует бедность 
фантазии, воображения; в‑четвертых, сфокусиро-
ванность в большей мере на внешних событиях, 
чем  на  внутренних переживаниях. То  есть алек-
ситимия свойственна 42,07 % студентам, которые 
по тем или иным причинам ограниченно перера-
батывают эмоциональные впечатления, а  значит, 
затруднено их соединение с нравственностью.

Таблица 2. Результаты исследования уровня алекситимии у студентов и магистрантов НГАУ в 2018 г.
Table 2. Results of a study of the level of alexithymia among students and undergraduates of NSAU in 2018

Уровень Тип личности Среднее значение Процентное соотношение, %

74 и выше алекситимический 78,2 42,0

62 и ниже неалекситимический 55,9 54,5

От 63 до 73 промежуточный 71,2 3,4

Нами выявлены 54,48 % студентов, отнесенных 
к  неалекситимическому типу личности, то  есть 
чуть больше половины студентов, опрошенных 
с проявлением способности эмоционального реа-
гирования, без затруднений, в отличие от алекси-
темического типа личности в вербализации эмо-
циональных состояний. Неалекситимическому 
типу личности свойственно без  препятствий пе-
рерабатывать эмоциональные впечатления.

3,45 % студентов отнесены в  ходе исследова-
ния к промежуточному или алекситимическо-неа-
лекситимическому типу личности (табл. 2).

Раскроем распределение результатов по  всем 
трем типам личности. Так, алекситимический тип 
личности получил 78,18 баллов, что  выше уста-
новленного авторами методики нормы, апроби-
рованной в институте им. В. М. Бехтерева на 4,49 
баллов. Это нас особенно настораживает, так 
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как негативно сказывается на переработке эмоци-
ональных впечатлений при усвоении той или иной 
информации, а  также получении когнитивных 
способов развития интеллектуальных способно-
стей, формировании интеллекта. Именно этим 
можно подтвердить мотивацию поведения двух 
студентов НГУ в 2016 г., изготовивших самодель-
ную бомбу и пытающихся взорвать ее на берегу 
Обского моря. Неизвестно, для чего ее изготови-
ли, можно только предположить, что не для поль-
зы. Но навредили, прежде всего, себе, так как по-
лучили серьезные физические увечья: остались 
без рук. Кроме того, против них было возбуждено 
уголовное дело по серьезной статье.

Неалекситимический тип личности в  нашем 
исследовании набрал 55,9 баллов. Промежуточ-

ный тип личности или  алекситимическо-неалек-
ситимический имеет 71,25 баллов (табл. 2).

П. Сэловеем и Дж. Мэйером в научной психо-
логии была разработана модель «эмоционально-
го интеллекта» и введен термин «эмоциональный 
интеллект». Они определили его как «способность 
отслеживать собственные и чужие чувства и эмо-
ции, различать их и использовать эту информацию 
для направления мышления и действий» [13]. Эмо-
циональный интеллект трактовался как  сложный 
конструкт, состоящий из способностей трех типов.

В  нашем исследовании участвовали 158 сту-
дентов НГАУ. Для  диагностики эмоционально-
го интеллекта использовался тест Н.  Холла [19, 
с 57–59]. Ниже в таблицах 3, 4 представлены его 
результаты [7, с. 405–407].

Таблица 3. Уровни парциального эмоционального интеллекта результатов исследования в соответ-
ствии со знаком результатов студентов НГАУ в 2017–2018 гг.

Table 3. Levels of partial emotional intelligence of the research results in accordance with the sign of the 
results of NSAU students in 2017–2018

Уровни 
эмоционального 

ЭИ
Количественные 

показатели
Эмоциональная 

осведомленность
Управление своими 

эмоциями Самомотивация Эмпатия
Распознание 

эмоциональной 
дружелюбности

Высокий уровень 14 и более 14,73 50,39 44,18 27,91 36,43

Средний уровень от 8 до 13 50,39 43,41 42,64 55,04 53,49

Низкий уровень 7 и менее 34,88 6,2 13,18 17,05 10,08

Таблица 4. Интегративный уровень результатов исследования эмоционального интеллекта с учетом 
доминирующего знака студентов НГАУ в 2017–2018 гг.

Table 4. Integrative level of research results on emotional intelligence, taking into account the dominant sign 
of NSAU students in 2017–2018

Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень

70 и более 40–69 39 и менее

3,8 54,4 41,8

Исследование выявило высокие показатели 
у всех студентов по всем шкалам (см. табл. 3). Осо-
бенно это заметно по второму субтесту «Управле-
ние эмоциями», высокий уровень у  50,39 % сту-
дентов. Нас особенно радует то, что на высоком 
уровне находится самомотивация (то есть произ-
вольное управление своими эмоциями) у 44,18 % 
студентов. Распознавание эмоций других людей 
выявлено у  36,43 % студентов. Эмпатия прису-
ща 27,91 % студентов, напомним, что  обсужда-
ем высокий уровень эмоционально интеллек-
та. На  мой взгляд, на  высоком уровне выявлена  
у  14,73 % студентов эмоциональная осведомлен-

ность. Осведомленный  – значит обладающий 
обширными сведениями в какой‑нибудь области. 
Таким образом, по этому субтесту нами выявле-
но проявление эмоциональной осведомленности 
на среднем уровне у 50,39 % студентов. Эмпатия 
на среднем уровне выявлена у 55,04 % студентов. 
Отмечается у 53,49 % студентов средний уровень 
субтеста «Распознавание эмоций других людей» 
(скорее умение воздействовать на эмоциональное 
состояние других людей). В таблице 3 отражены 
низкие уровни по каждому субтесту эмоциональ-
ного интеллекта. Особенно беспокоит то, что эмо-
циональная осведомленность на  низком уровне 
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выявлена у  34,88 % студентов. По  остальным 
четырем субтестам: «управление своими эмоци-
ями» – 6,2 %, «распознавание эмоций других лю-
дей» – 10,08 %, «самомотивация» – 13,18 %, «эм-
патия»  – 17,05 %. Мы отмечаем взаимодействие 
эмоции с нравственностью на разных уровнях.

В таблице 4 нами выявлен интегративный уро-
вень результатов исследования по всем субтестам 
эмоционального интеллекта с учетом доминирую-
щего знака у студентов НГАУ. Так, высокий уровень 
эмоционального интеллекта выявлен лишь у 3,8 % 
студентов, средний у 54,4 %, низкий у 41,8 %.

Обращает на  себя внимание резкое расхож-
дение между показателями субтеста 2 – «управ-
ление своими эмоциями» у  50,39 % студентов 
и  всеми остальными субтестами. Все показате-
ли от 7 и менее баллов уже считаются низкими, 
но с отрицательным знаком не выявлены, резуль-
таты по 5 субтестам получены с положительным 
знаком.

В  методике диагностики эмоционального ин-
теллекта Н.  Холла под  управлением эмоциями 
предполагается эмоциональная отходчивость, 
эмоциональная неригидность, другими словами, 
это способность совладать со своими чувствами, 
не зацикливаться на определенных эмоциях, бы-
стро успокаиваться после неожиданного огорче-
ния, отвлекаться от переживания неприятностей. 
То  есть студенты гораздо лучше разбираются 
в  понимании чужих эмоций, чем  умеют управ-
лять своими. Возможно, это связано с  неболь-
шим жизненным и социальным опытом, слабыми 
навыками саморефлексии, недостаточным кон-
тролем за  импульсивностью в  силу их  возраста  
(19–20 лет) [7, с. 57].

Без  специально организованных условий 
формирование эмоционально интеллекта в  про-
фессиональном образовании происходит только 
на среднем уровне. Ведущая роль в развитии эмо-
ционального интеллекта отводится специально 
организованным условиям обучения по  нашим 
авторским методикам: «Методика изучения эмо-
циональной жизни личности», «Эмоциональный 
дневник» [11] и др.

Выводы. 1. Наше концептуальное фундамен-
тальное многолетнее исследование актуальной 
психологической проблемы охватывает генезис 
эмоционально-нравственных основ развития ду-
ховной культуры личности в единстве этико-пси-
хологических компонентов и  психологических 
механизмов развития. Решение поставленных 
задач обеспечено теоретическими моделями и эм-
пирическими материалами. Использование этих 
моделей может быть осуществлено в  психоло-
го-педагогической практике, так как в них пред-
ставлены содержательные нормативы, показатели 
развития, уровни и критерии оценки.

2.  Наши исследования изучения личности 
заключается в  систематическом наблюдении 
реакции личности в различных ситуациях в ди-
намике. Выявили различные поведенческие ре-
акции личности, а затем определили их частоту. 
Например, эмоции «радость», «печаль», «гнев», 
«страх» оцениваются в результате систематиче-
ской регистрации его взаимодействий с  окру-
жением и  последующей оценки частоты и  дли-
тельности этих действий. Такое самонаблюдение 
позволяет не только составить баланс всего по-
ведения личности, но и выявить его возможные 
изменения после какого‑либо психологического 
воздействия. Описанный нами метод позволяет 
выявить глубинные побудительные силы, пси-
хическую динамику в  зависимости от  различ-
ных внешних ситуаций. Полученные результаты 
подтверждают, что эмоции и чувства выступают 
в  качестве механизмов поведения тогда, ког-
да они разумно осознаны человеком, когда он 
способен корректировать свои эмоциональные 
переживания и  поведение. Иначе говоря, когда 
аффект соединяется с  ценностным сознанием. 
Именно в  этом случае формируются наиболее 
ценные нравственные качества личности (гума-
низм, альтруизм, честность, ответственность, са-
мообладание, самоконтроль и др.)

3. Результаты нашего исследования показыва-
ют, что эмоциональные переживания группы «Ра-
дость» больше, чем эмоциональные переживания 
других групп формируют положительную уста-
новку на себя и на мир, что способствует ЭНРЛ. 
Каждое эмоциональное переживание группы 
«Печаль» также имеет свою частоту проявления. 
Наибольшая частота присуща чувству огорче-
ния – 40 %. Грусть и чувство печали – 30 %. Имен-
но эти эмоции оказывают наиболее выраженное 
влияние на  становление нравственных качеств 
личности [11; 23]. Наименьшая частота характер-
на для  чувств вялости и  угнетения, безразличия 
и апатии, а также отчаяния. Каждое эмоциональ-
ное переживание группы «Гнев» имеет свою ча-
стоту проявления у испытуемых. Наибольшая ча-
стота присуща чувству досады (13 %). Раздраже-
ние и обида – 6 %. С этими группами эмоций ока-
зались связанными нравственные качества, про-
являющиеся менее устойчиво и далеко не всегда 
с  позитивной модальностью. В  группе «Страх» 
наибольшая частота присуща чувствам беспокой-
ства (30 %) и волнения (30 %). С этими группами 
эмоций оказались связаны нравственные каче-
ства, проявляющиеся менее устойчиво и  далеко 
не  всегда с  позитивной модальностью. Выявлен 
поиск закономерности для  правовых, нравствен-
ных и  социальных ценностей (Н. А. Корниенко), 
терминальных и  инструментальных ценностей 
(М. Рокича) «Развитие».
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Психологические особенности восприятия времени в условиях 
дидактической коммуникации
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Аннотация. Введение. Статья посвящена частному аспекту проблемы психологического исследования про-
цесса дидактической коммуникации. В  качестве центрального объекта исследования выступает субъективный 
образ учебного времени, возникающий у обучаемого в ходе дидактической коммуникации. Постановка задачи. 
Проблема, обусловившая необходимость проведения исследования, заключается в  недостаточной психологи-
ческой проработанности конструкта «время учебного взаимодействия», что в практике преподавания приводит 
к снижению потенциала дидактической коммуникации. Методика и методология исследования. Методологиче-
скую основу исследования составили отечественные представления школы А. Н. Леонтьева и С. Л. Рубинштейна 
о единстве сознания и деятельности. Дидактическая коммуникация, в которую вступает обучаемый, во всех своих 
аспектах отражена в системе его субъективных представлений, важнейшим из которых является представление 
о «времени учебного взаимодействия». В исследовании приняли участие студенты разных направлений подготов-
ки Калужского государственного университета имени К. Э. Циолковского. Эмпирические данные получены на ос-
нове специально разработанного нами Ориентировочного опросника. Результаты. В исследовании прослежен 
ряд тенденций психологического восприятия времени в контексте дидактической коммуникации. Время действу-
ет как конститутивное измерение человеческого опыта, которое существенно влияет на то, как люди осмысливают 
свой мир, свою образовательную активность, отношения в ней. Выводы. Респонденты в целом увязывают психо-
логический комфорт с хорошо структурированным и регламентированным временем учебного взаимодействия. 
При этом концепт «комфортное время учебного взаимодействия» оказывается более операционализированным 
в  сознании обучаемых, чем концепт «удобное для учебных занятий время». Учебное содержание у примерно 
трети респондентов от  общей выборки ассоциируется с  конкретным временем дидактической коммуникации. 
Наиболее частотно испытуемые упоминают «неоднозначные, контрастные» ощущения, ассоциирующиеся у них 
со временем учебного взаимодействия. Также восприятие времени учебного взаимодействия обнаруживает вы-
сокую динамичность, поскольку частотно упоминается практически каждая темпоральная модальность (при не-
котором преобладании в целом по выборке частоты упоминания модальности «будущего»).

Ключевые слова: педагогическая психология, психология образования, дидактическая коммуникация, тем-
поральный аспект дидактической коммуникации, темпоральные модальности, субъективный образ учебного вре-
мени, психологическая продуктивность учебного взаимодействия
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Psychological features of the perception of time in the conditions of didactic 
communication

Menshikov, P. V.
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Kaluga, Russian Federation
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Abstract. Introduction. The article is devoted to a particular aspect of the problem of psychological research of the 
process of didactic communication. The central object of the study is the subjective image of educational time arising in 
student’s consciousness during didactic communication. Problem statement. The problem that necessitated this study is 
the lack of psychological elaboration of the construct «time of educational interaction», which in teaching practice leads 
to a decrease in the potential of didactic communication. Methodology and methods of the study. The methodological 
basis of the study was formed by the domestic ideas of the school of A. N. Leontiev and S. L. Rubinstein about the unity 
of consciousness and activity. The didactic communication that the student enters into is reflected in all its aspects in 
the system of his subjective ideas, the most important of which is the idea of the «time of educational interaction». The 
study involved students from different fields of study at Kaluga State University named after K. E. Tsiolkovski. Empir-
ical data were obtained on the basis of a specially developed by the author Indicative questionnaire. Results. The study 
traces a number of trends in the psychological perception of time in the context of didactic communication. Time acts as  
a constitutive dimension of human experience, which significantly influences how people make sense of their world, their 
educational activity, and relationships within it. Conclusion. Respondents, in general, link psychological comfort with a 
well-structured and regulated time of educational interaction. At the same time, the concept of «comfortable time for ed-
ucational interaction» turns out to be more operationalized in the minds of students than the concept of «time convenient 
for training sessions». The educational content of about a third of the respondents from the total sample is associated with 
a specific time of didactic communication. The subjects most frequently mention «ambiguous, contrasting» sensations 
associated with the time of educational interaction. Also, the perception of the time of educational interaction reveals high 
dynamism, since almost every temporal modality is mentioned frequently (with some predominance in the sample of the 
frequency of mentioning the modality of the «future»).

Key words: educational psychology, school psychology, didactic communication, temporal aspect of didactic commu-
nication, temporal modalities, subjective image of educational time, psychological productivity of educational interaction
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Введение. Актуальность исследования. Кате-
гория «времени» как  таковая и, соответственно, 
«учебное время» не часто попадают в поле зрения 
исследователей-психологов. Возможно, причину 
этого следует искать в безраздельном доминиро-
вании традиционных форм организации учебного 
взаимодействия, при  котором «учебное время», 
казалось, раз и навсегда было «уложено» в четкие 
рамки «учебных» и «неучебных» часов, дополни-
тельных часов, «каникулярного времени» и  т. д. 
Ворвавшиеся в  образовательное пространство 
новые информационные технологии, повышение 
уровня информатизированности окружающей 
обучаемого среды заставляют воочию осознать 
«психологическую проблему времени», субъек-
тивно-личностные особенности и механизмы его 
восприятия. Традиционная система структуриро-
вания учебного времени: «занятие» – «домашнее 

задание» – «занятие» уже не может охватить появ-
ляющиеся новые формы организации и самоорга-
низации учебного взаимодействия. У обучаемого 
появились возможности не  только синхронно-
го, но  и  асинхронного участия в  дидактической 
коммуникации. И  тем  не  менее учебное время, 
будучи психологически дискомфортно структу-
рированно, как  нам представляется, продолжает 
оставаться значимым фактором снижения продук-
тивности учебного взаимодействия [1–3]. В этой 
связи с  учетом современных условий учебного 
взаимодействия проблема психологического ис-
следования времени дидактической коммуника-
ции стоит наиболее актуально [2–6], проблема 
исследования имеет практическую и теоретиче-
скую актуальность.

Новизна исследования связана с  изучением 
психологических особенностей восприятия вре-
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мени субъектами образования в условиях дидак-
тической коммуникации.

Цель исследования  – выявить психологиче-
ские особенности восприятия времени в услови-
ях дидактической коммуникации субъектов в со-
временном вузе. Задачи исследования включают 
теоретический анализ проблем психологических 
особенностей восприятия времени в условиях ди-
дактической коммуникации.

Постановка задачи. Нами были выдвинуты 
следующие исследовательские задачи:

–  операционализировать в  психологическом 
ключе конструкт «учебное время»;

–  разработать Ориентировочный опросник, 
нацеленный на выявление индивидуальных пред-
ставлений обучаемых о  времени дидактической 
коммуникации;

–  провести исследование на  репрезентатив-
ной выборке респондентов, участников образова-
тельного взаимодействия.

Методология и  методы исследования. Ме-
тод исследования  – теоретический и  эмпириче-
ский анализ психологических особенностей вос-
приятия времени в условиях дидактической ком-
муникации

Методологической основой исследования вы-
ступил отечественный подход к учебному взаимо-
действию как к процессу деятельности, развора-
чивающейся во времени и отраженной в системе 
смыслов обучаемого как ее субъекта [7]. Отдавая 
должное имеющимся зарубежным подходам к ис-
следованию времени, вместе с тем нельзя не от-
метить их невысокую фундаментальность, избы-
точную прагматичность и слабую связь подобных 

исследований с практикой обучения [6]. Поэтому 
перспективным представляется опора на  отече-
ственные фундаментальные работы психологиче-
ских школ А. Н. Леонтьева и С. Л. Рубинштейна, 
вводящие категорию времени в психологическую 
структуру субъекта деятельности [7–10].

В исследовании приняли участие студенты Ка-
лужского государственного университета имени 
К. Э. Циолковского, обучающиеся на 3 курсах раз-
ных направлений подготовки и по магистерским 
программам. Общий объем выборки составил 
103 человека. Эмпирические данные получены 
на основе опросного метода. С этой целью нами 
был разработан Ориентировочный опросник, 
утверждения которого структурировались по сле-
дующим блокам:

1)  утверждения, индицирующие представ-
ления обучаемого о  времени, продуктивном 
для учебного взаимодействия;

2)  утверждения, индицирующие представле-
ния обучаемого о времени, психологически ком-
фортном для учебного взаимодействия;

3)  утверждения, индицирующие представле-
ния обучаемого о связи учебного времени и учеб-
ного содержания;

4)  утверждения, касающиеся рефлексии 
субъективных переживаний времени учебного 
взаимодействия;

5)  утверждения, касающиеся рефлексии обу-
чаемыми темпоральных модальностей учебно-
го взаимодействия («прошлое», «настоящее», 
«будущее»).

Полученные эмпирические данные суммиро-
ваны в итоговых таблицах 1–5.

Таблица 1. Представления обучаемых о времени, продуктивном для учебного взаимодействия
Тable 1. Students’ ideas about productive time for educational interaction

Утверждения опросника % респондентов, выбравших данное 
утверждение

Хорошо представляет, что значит «время, удобное для учебных занятий» 45
Трудно определить, какое время для занятий можно было бы назвать «удобным» 9

«Удобное для занятий время» – вымышленное понятие 46

Таблица 2. Представления обучаемых о времени, психологически комфортном  
для учебного взаимодействия

Table 2. Students’ ideas about the time that is psychologically comfortable for educational interaction

Утверждения опросника % респондентов,  
выбравших данное утверждение

Строгие временные рамки занятия психологически некомфортны 9
Регламентированность занятий в отношении времени приносит чувство 

психологического удовлетворения 54

Трудно дать определенный ответ, нравится занятие, «расписанное по времени», 
или не нравится 37
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Таблица 3. Представления респондентов об отношении учебного времени к учебному содержанию
Table 3. Respondents’ Perceptions of the Relationship of Study Time to Learning Content

Утверждения опросника % респондентов,  
выбравших данное утверждение

Восприятие учебного материала без привязки ко времени 45
Учебный материал воспринимается как «живая хронология» 36

Трудность с определенным ответом 19

Таблица 4. Рефлексия обучаемых относительно субъективных переживаний,  
обусловленных временем учебного взаимодействия

Table 4. Students’ Reflection on Subjective Experiences Caused by the Time of Educational Interaction

Утверждения опросника Частота ответов по выборке респондентов
Тяжелые, психологически давящие ощущения времени учебных занятий –

Успокаивающие 0,09
Контрастные, неоднозначные 0,64

Монотонные, «ощущение движения времени по кругу» 0,09
Ощущение психологического комфорта 0,36
Не возникает определенных ощущений 0,09

Ответы, дополнительно указанные респондентами Частота ответов по выборке респондентов
Все варианты возможны в равной степени 0,09

Зависит от темы, формы занятия и преподавателя 0,09
Зависит от предмета и преподавателя 0,09

Таблица 5. Рефлексия обучаемых в отношении темпоральных модальностей учебного взаимодействия
Таблица 5. Students’ Reflection on the Temporal Modalities of Educational Interaction

Темпоральные модальности учебного взаимодействия
Темпоральная модальность «будущего»

Утверждения опросника % респондентов,  
выбравших данное утверждение

Во время учебного занятия представляю свои действия в будущем
никогда 9

эпизодически 73
довольно часто 18

Темпоральная модальность «прошлого»
Во время учебного занятия уношусь мыслями в прошлое –

не замечал такого 45
порой случается 45

это мне свойственно 10
Темпоральная модальность «настоящего»

На учебном занятии теряю представление о времени
никогда 18

иногда случается 64
довольно часто 18
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В среднем около половины наших испытуемых 
готовы согласиться с  утверждением, что  у  них 
сложилось представление о  «времени, удобном 
для учебных занятий». В то время как другая часть 
выборки склонна считать этот конструкт недоста-
точно операционализированным и даже избыточ-
ным. Более единодушными опрошенные нами 
студенты оказались в отношении «времени, ком-
фортного для учебного взаимодействия». Отчасти 
это обусловлено тем обстоятельством, что мы по-
пытались «выйти» на  субъективные представле-
ния обучаемых о комфортности учебного времени 
через дихотомию: «жестко регламентированное/
нерегламентируемое» время. Тем  не  менее ре-
спонденты не высказали дополнительных сужде-
ний о характеристиках комфортного для учебного 
взаимодействия времени. Традиционные, регла-
ментированные периоды времени значительной 
долей выборки признаются психологически ком-
фортными. 37 % от общей выборки респондентов 
пребывают в зоне неопределенности относитель-
но суждений о комфортном учебном времени.

Расщепление выборки также демонстрируют 
ответы на вопрос: усматривают ли наши респон-
денты привязку учебного материала ко  време-
ни? Примерно половина опрошенных отмечают, 
что  воспринимают учебный материал без  при-
вязки его ко времени, примерно половина согла-
силась с  утверждением, что  учебный материал 
для  них  – дополнительный источник субъектив-
ной хронологии.

Учебное содержание для  них  – своеобразная 
«живая хронология», а изучаемый и изученный ма-
териал «маркируется» в  координатах «прошлое  – 
настоящее  – будущее». Это неплохо согласуется 
с уже имеющимися в психологии представлениями 
о «пунктуации последовательности событий», свой-
ственных любой коммуникации (и  дидактической 
коммуникации как ее специфической форме) [3].

Отвечая на вопрос о субъективных ощущени-
ях, которыми сопровождается процесс учебных 
занятий, респонденты наиболее частотно указы-
вали на  «контрастные, неоднозначные ощуще-
ния». Несколько уступают им по частоте выборов 
«ощущения психологического комфорта». «Ощу-
щение движения времени по кругу», «убаюкива-
ющие ощущения» и «тягостное ощущение давле-
ния времени» по сравнению с вышеупомянутыми 
отмечаются реже. Следует указать на стихийные 
комментарии, даваемые нашими респондентами 
собственным выборам: в  данных комментариях 
указывается факт влияния на субъективное ощу-
щение времени сопутствующих факторов дидак-
тической коммуникации, таких как  система обу-
чающих воздействий, используемая обучающим, 
содержание учебного взаимодействия, органи-

зационная форма дидактической коммуникации. 
Также необходимо отметить, что  только в  этом 
разделе Ориентировочного опросника наши ис-
пытуемые решили поделиться своими авторскими 
суждениями о характеристиках времени дидакти-
ческой коммуникации.

В  отношении субъективного восприятия тем-
поральных модальностей («прошлое», «насто-
ящее», «будущее») по  ходу дидактической ком-
муникации получены интересные эмпирические 
данные. Прежде всего, обращает на  себя внима-
ние незначительный процент однозначных и  ка-
тегорических вариантов ответа («это мне свой-
ственно» или  «никогда не  замечаю за  собой та-
кого»). Напротив, наибольший процент выборов 
получили менее жесткие, «обтекаемые» как само 
динамичное время суждения («иногда случается», 
«эпизодически»). Отечественными психологиче-
скими исследованиями ранее уже был установ-
лен факт высокой мобильности психологического 
времени по  отношению к  физическому времени 
[4]. В итоге наши респонденты отмечали случаи 
доминирования по  ходу дидактической комму-
никации всех трех темпоральных модальностей: 
«прошлого», «настоящего», «будущего». Ины-
ми словами, в  целом по  выборке опрошенных 
распространены случаи «ощущения остановки 
времени», «психологического отлёта в  прошлое 
или  будущее». Если  же принимать во  внимание 
количественные результаты, то все же с незначи-
тельным отрывом от других частотно преобладает 
темпоральная модальность «будущего».

Аналогичные выводы получены и зарубежны-
ми исследователями, в  том числе теоретически, 
эмпирически и  метааналитически [18–24]. Так, 
К.  Комптон-Лилли, исследуя временные наибо-
лее влиятельных метанаучных теорий: Дж. Лем-
ке, М. Бахтина и П. Бурдье, отмечает, что время 
действует как конститутивное измерение челове-
ческого опыта, которое существенно влияет на то, 
как  люди осмысливают свой мир, включая мир 
деятельности и  общения по  поводу образования 
[25]. Все исследователи отмечают важность вре-
мени и  внимания (в  том числе «субъективного 
времени»), уделенного образованию.

Выводы. Таким образом, по итогам проведен-
ного исследования можно сформулировать ряд 
выводов.

1. Время действует как конститутивное изме-
рение человеческого опыта, которое существенно 
влияет на  то, как  люди осмысливают свой мир, 
свою образовательную активность, отношения 
в ней. В ходе дидактической коммуникации с уче-
том индивидуально-психологических особенно-
стей у  обучаемых складывается «субъективный 
образ времени учебного взаимодействия».
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2.  Представления обучаемых о  времени, ком-
фортном для  учебного взаимодействия, характе-
ризуются большей операционализованностью 
по  сравнению с  представлениями о  времени, 
удобном для учебного взаимодействия.

3. Время учебного взаимодействия ассоцииру-
ется у обучаемых с целым спектром субъективных 
переживаний (при количественном преобладании 
контрастных, неоднозначных ощущений).

4. Учебное содержание в представлениях обу-
чаемых обнаруживает разную степень привязки 
ко времени: от нечувствительности до маркирова-
ния в координатах субъективного времени.

5.  В  процессе дидактической коммуникации 
обучаемые указывают на ощутимое влияние всех 
основных темпоральных модальностей при опре-
деленном преобладании темпоральной модаль-
ности «будущего», что указывает на проспектив-
ность дидактической коммуникации как процесса.

Перспективы дальнейшего изучения про-
блемы связаны с  эмпирическим исследованием 
и  обобщением результатов исследований пси-
хологических особенности восприятия времени 
в  условия дидактической коммуникации разного 
типа в  разных социальных и  образовательных 
ситуациях.
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Исследование психического здоровья студентов колледжа  
в связи c массовым распространением скулшутинга
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Аннотация. Введение. Статья посвящена исследованию психического здоровья студентов колледжа в условиях 
распространения скулшутинга. Постановка задачи. Цель исследования заключается в обосновании тезиса о том, 
что  психолого-педагогическое сопровождение студентов в  образовательном процессе положительно отражается 
на  их  психологическом состоянии. Методика и  методология исследования. Методологическую основу исследо-
вания составляют тест СМОЛ, Опросник жизненного стиля, методика САН, статистические методы обработки 
полученных данных. Результаты. В связи с участившимися случаями скулшутинга, происходившими в 2021 г., 
возникла острая необходимость психолого-педагогического сопровождения участников образовательной среды, 
в частности студентов. Полное отсутствие информирования и психологического сопровождения студентов привело 
к нестабильной тревожной психологической атмосфере в стенах учебных заведений. В исследовании со студента-
ми контрольной и экспериментальной групп был проведен констатирующий эксперимент по диагностике степени 
психического здоровья. Впоследствии с  экспериментальной группой проведена программа психокоррекционной 
и  развивающей поддержки субъектов образовательного процесса. Оценка эффективности психокоррекционной 
и развивающей поддержки субъектов проверена проведением формирующего эксперимента путем повторной ди-
агностики контрольной и экспериментальной групп. Выводы. Автором сделаны соответствующие выводы о том, 
что в условиях отсутствия целенаправленной психокоррекционной и развивающей работы с субъектами образова-
ния у учащихся не будет существенных позитивных изменений в состоянии их психического здоровья.

Ключевые слова: педагогическая психология, психическое здоровье, образовательная среда, скулшутинг, 
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Abstract. Introduction. The article is devoted to the study of the mental health of college students in the context of the 
spread of school shooting. Purpose setting. The purpose of the study is to substantiate the thesis that psychological and 
pedagogical support of students in the educational process has a positive effect on their psychological state. Methodology 
and methods of the study. The methodological basis of the study consists of ascertaining and forming experiments, the ab-
breviated Minnesota Multiphasic Personality Inventory (MMPI), lifestyle indicator questionnaire, well-being, activity, mood 
(WAM) methodology, and statistical methods for processing the data obtained. Results. Due to the increased incidence of 
school shooting that occurred in 2021, there was an urgent need for psychological and pedagogical support for participants 
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in the educational environment, in particular for students. The complete lack of information and psychological support for 
students has led to an unstable and disturbing psychological atmosphere within the walls of educational institutions. The 
study conducted ascertaining experiment to diagnose the degree of mental health among students from the control and ex-
perimental groups. Subsequently, experimental group participated in the program of psychocorrection and developmental 
support for subjects of the educational process. The assessment of the effectiveness of psychocorrection and developmental 
support for subjects was verified by conducting a formative experiment by re-diagnosing of control and experimental groups. 
Conclusion. The author draws the appropriate conclusions that in the absence of targeted psychocorrection and developmen-
tal work with subjects of education, students will not have significant positive changes in their mental health.

Keywords: educational psychology, mental health, educational environment, school shooting, psychological and ped-
agogical support, student support
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Введение. Исследование обусловлено участив-
шимися случаями скулшутинга в  России. Важным 
является отметить, какие события непосредственно 
привели к  необходимости исследования проблемы. 
В  феврале 2021  г. в  Новосибирске студент техниче-
ского университета убил ножом своего однокурсника. 
В мае 2021 года произошло одно из самых трагических 
и  ключевых событий в  Казани, где бывший ученик 
Галявиев Ильназ устроил стрельбу и  впоследствии 
взрыв в  стенах учебного заведения. Осенью 2021  г. 
в университете Перми произошло массовое убийство, 
отчасти предопределившее настоящее исследование 
по причине своей жестокости и количестве жертв, где 
студент Тимур Бекмансуров устроил стрельбу [1; 2].

Позднее в ряде российских городов в социальных 
сетях распространилась информация о готовящих-
ся терактах в  школах, колледжах и  университетах 
со  стороны подражателей «стрелков». Сообщения 
о  предполагаемой стрельбе появлялись в  Кирове, 
Костроме, Ярославле, Йошкар-Оле и  ряде других 
городов, в том числе и в Смоленске. В каждом го-
роде публиковали фотографию молодого человека 
в  балаклаве с  пистолетом, который шел по  улице. 
В некоторых учебных заведениях из‑за слухов о те-
ракте отменили занятия. Например, в Смоленском 
автотранспортном колледже были отменены заня-
тия для последующих проверок информации.

На основании вышеизложенного важно отме-
тить, что  после произошедших событий со  сту-
дентами и сотрудниками колледжа, на базе которо-
го проводится исследование, не были проведены 
беседы о  безопасности их  нахождения в  стенах 
учебного заведения. Так  же не  было обеспечено 
дополнительной охраны со стороны администра-
ции колледжа и  правоохранительных органов. 
Последствием событий стало нежелание студен-
тов колледжа посещать учебное заведение, пока 
не будут приняты меры безопасности и проведена 
работа для стабилизации образовательной среды.

Полное отсутствие информирования и психо-
логического сопровождения студентов, а  также 

всех участников образовательного учреждения, 
в  том числе преподавателей, привело к  неста-
бильной тревожной психологической атмосфере 
в стенах учебного заведения [3]. Студенты были 
потрясены и обеспокоены своей безопасностью.

Постановка задачи. Цель исследования заклю-
чается в обосновании тезиса, что психолого-педа-
гогическое сопровождение студентов положитель-
но отражается на их психологическом состоянии 
в  целом [4]. Для  достижения цели ставятся сле-
дующие задачи: выявление уровня психического 
здоровья студентов, внедрение программы психо-
лого-педагогического сопровождения, проверка 
влияния программы психолого-педагогического 
сопровождения.

Методика и методология исследований. Ме-
тодами исследования являются констатирующий 
и  формирующий эксперименты, тест СМОЛ, 
Опросник жизненного стиля, методика САН. 
Базой для  исследования стало среднее профес-
сиональное образовательное заведение Смолен-
ская академия профессионального образования  
в  г. Смоленске. Выборка составила 126 человек 
в возрасте от 16 до 18 лет.

Исследуемые делились на  63 студента, вклю-
ченных в контрольную группу, и 63 студента – экс-
периментальную группу. На первом этапе исследо-
вания был проведен констатирующий эксперимент 
по  диагностике уровня психического здоровья 
с  помощью теста СМОЛ, Опросника жизненного 
стиля и методике САН. Впоследствии только с экс-
периментальной группой проведена программа 
психолого-педагогического сопровождения.

Для того чтобы оценить, насколько эффектив-
но работает программа психолого-педагогическо-
го сопровождения, был проведен формирующий 
эксперимент и сделаны соответствующие выводы.

Результаты. По результатам исследования групп 
с  помощью теста СМОЛ можно сделать вывод, 
что у контрольной и экспериментальной групп полу-
чились практически одинаковые значения (табл. 1).
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Таблица 1. Результаты исследования с помощью теста СМОЛ
Table. 1. Results of the survey using abbreviated MMPI test

Базисные шкалы Контрольная группа
Т-балл

Экспериментальная группа
Т-балл

Ипохондрия 65 66

Депрессия 63 62

Истерия 73 74

Психопатия 78 77

Паранойяльность 45 46

Психастения 70 70

Шизоидность 55 57

Гипомания 39 39

Низкие значения шкал представлены в диапа-
зоне от 0 до 39, средние значения – от 40 до 69, 
высокие значения – от 70 до 110.

Средние значения по представленным факторам 
представляют собой следующие данные: шкалой 
с высоким показателем у обеих групп является шка-
ла истерии; высокий показатель психопатии свиде-
тельствуют о социальной дезадаптации в широком 
смысле этого слова; психастения у обеих групп по-
казала результат в 70 баллов; шкала гипомании от-
личилась достаточно низким показателем в 39 [5].

По  результатам исследования с  помощью 
Опросника Индекса жизненного стиля следует 
сделать вывод, что  обе группы показали вы-
сокие баллы по  шкале подавления; шкала ре-
грессии представлена средним баллом 70–72, 
что является высоким показателем; шкала ком-
пенсации представлена значениями 88–89 бал-
лов, что говорит о том, что лица, показывающие 
высокий балл, компенсируют свои физические 
недостатки, неудовлетворенность и страх поте-
ри (табл. 2) [6].

Таблица 2. Результаты исследования с помощью Опросника Индекса жизненного стиля
Table 2. Results of the survey using the Lifestyle Indicator Questionnaire

Шкала Контрольная группа
Т-балл

Экспериментальная группа
Т-балл

Отрицание 68 67

Подавление 87 88

Регрессия 72 70

Компенсация 88 89

Проекция 68 67

Замещение 45 44

Интеллектуализация 60 60

Реактивные образования 50 49

По результатам исследования с помощью мето-
дики САН средние значения по  факторам данной 
методики представляют собой следующие данные: 
по шкалам самочувствия и активности контрольная 
и  экспериментальная группа представили средний 
балл, варьирующийся от  4.1 до  4.5, что  отражает 
степень физиологической и  психологической ком-

фортности состояния человека; шкала настроения, 
которая представляет собой сравнительно продол-
жительные, устойчивые состояния человека и в дан-
ном случае шкала представлена низким показателем 
3.1–3.2 балла, что говорит о сниженном настроении, 
которое может сопровождаться симптомами дисфо-
рии, тревоги, гипотемии (табл. 3) [7].
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Таблица 3. Результаты исследования с помощью методики САН
Table 3. Results of the survey using the WAM method

Шкала Контрольная группа
Т-балл

Экспериментальная группа
Т-балл

Самочувствие 4.4 4.5

Активность 4.2 4.1

Настроение 3.1 3.2

После проведения констатирующего экспе-
римента и  фиксации результатов исследования 
была проведена программа психолого-педаго-
гического сопровождения в  период с  февраля 
по июнь 2023.

Цель психологического сопровождения  – повы-
шение качества образования путем индивидуализа-
ции образовательной деятельности; просвещения 
и информирования о здоровьесберегающих техноло-
гиях и эмоциональном благополучии (табл. 4) [8–11].

Таблица 4. Показатели психического здоровья до психолого-педагогического сопровождения
Table 4. Indicators of mental health before psychological and pedagogical support

Устойчивое психологическое 
состояние

Нестабильное психологическое 
состояние

Низкий уровень 
психологического состояния

Контрольная группа 29 %
18 человек

20.5 %
13 человек

50.5 %
32 человека

Экспериментальная группа 28 %
18 человек

22.5 %
14 человек

49.5 %
31 человек

Программа сопровождения заключалась 
в  использовании различных психологиче-
ских техник: игровая терапия, терапия эмоци-
онального комфорта, социальная адаптация, 
создание ценностных ориентаций и  аналити-
ческих ситуаций, организация проблемных  
уроков [12]. При  проведении анализа получен-

ных результатов после психолого-педагогическо-
го сопровождения было выявлено, что количество 
студентов экспериментальной группы, имеющих 
устойчивое психологическое состояние, увеличи-
лось до 35 %. Одновременно процент имеющих не-
стабильное психологическое состояние снизился 
(табл. 5).

Таблица 5. Показатели психического здоровья после психолого-педагогического сопровождения
Table 5. Mental health indicators after psychological and pedagogical support

Устойчивое психологическое 
состояние

Нестабильное 
психологическое состояние

Низкий уровень психологического 
состояния

Контрольная группа 30 %
18 человек

20.5 %
13 человек

50.5 %
32 человека

Экспериментальная группа 35 %
22 человека

20.5 %
13 человек

44.5 %
28 человек

Выводы. На основании проведенного иссле-
дования следует сделать вывод, что  психоло-
го-педагогическое сопровождение студентов по-
ложительно отражается на  их  психологическом 
состоянии. Студенты, которые находились в кон-
трольной группе и  на  которых не  оказывалось 
воздействия посредством программы психоло-
го-педагогического сопровождения, не  показа-
ли изменений своего психического состояния 
на  протяжении проведения эксперимента. Тог-

да как  в  экспериментальной группе показатель 
устойчивого психологического состояния изме-
нился на 7 %.

С  высокой долей вероятности можно утвер-
ждать, что внедрение программы психолого-пе-
дагогического сопровождения на  постоянной 
основе приведет к  увеличению стабильности 
и  устойчивости состояния психического здоро-
вья студентов. Программа должна быть адапти-
рована психологическими службами школ, 
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колледжей и  университетов в  зависимости 
от  специфики обучения, социальной среды 
и  условий, общественных событий и  т. д. Сле-
дует создать условия для  повышения квалифи-
кации в  сфере психологии для  самих педагогов 
и преподавателей.

Однако, чтобы добиться реальных результатов 
в  разработке и  внедрении программы психоло-
го-педагогического сопровождения, необходимы 
дополнительные исследования с большей выбор-
кой и  дальнейший мониторинг образовательной 
среды.
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там работаем, каждый год приносит новые неожи-
данные находки, к примеру, иглы древностью око-
ло 45 тысяч лет. Для сравнения в Европе найдено 
всего около 10 игл этого периода. У нас в одной 
Денисовой пещере найдено 11 игл! Значит, мож-
но предположить, что  была нить, которой шили 
одежду. Более того, найдена скульптура животно-
го из семейства кошачьих, фрагменты каменного 
браслета, при изготовлении которых применялось 
шлифование, пиление и сверление. Эти техноло-
гии широко стали применяться гораздо позднее.

–  Почему сейчас ученым приходится пе-
ресматривать свои взгляды на  эволюцию 
человечества?

–  Благодаря открытию на Алтае предложена но-
вая гипотеза происхождения человека. Раньше су-
ществовало две основные точки зрения происхож-
дения человека современного типа. Первая, что че-
ловек современного анатомического и генетическо-
го типа сформировался в  Африке 200–150 тысяч 
лет тому назад, и около 80–60 тысяч лет тому назад, 
он стал распространяться в Евразии, в Австралии, 
на всех континентах. Вторая гипотеза, мультирегио-
нальная, утверждает, что человек современного типа 
сформировался на  основе хомо эректусов, и  тма, 
где происходило формирование Homo sapiens. Моя 
точка зрения несколько иная, я  считаю, что  чело-
век современного типа сформировался из четырех 
подтипов: это ранний человек современного типа 
в  Африке; неандертальцы, которые сформирова-
лись в Европе 200–150 тысяч лет назад; денисовцы, 
которые сформировались в  Центральной и  Север-
ной Азии примерно в то же время; и Юго-Восточ-
ная и  Восточная Азия, где сформировались Homo 
sapiens orientalensis. И вот в результате ассимиляции 
этих четырех типов и произошло формирование нас 
с вами – Homo sapiens, человека современного типа.

–  Получается, в  каждом из  нас есть и  тот, 
и другой,…четвертый?

–  Да, в  настоящее время у  неафриканцев, 
к примеру, в геноме 1–2 процента от денисовцев. 
У  людей Юго-Восточной и  Восточной Азии  – 
до  5–6 процентов неандертальцев. И  важно, 
что мигрировавшие из Африки люди современно-
го типа получали те аллели, то  геномное насле-
дие, которое предотвращало различные болезни, 
способствовало их адаптации к новым условиям. 
Генетика как наука, связанная с секвенированием 
ДНК древних людей, еще  достаточно молодая, 
как в любой науке, остается немало дискуссион-
ных вопросов – нет абсолютных истин, все разви-
вается, уточняется, усложняется.

–  Находок, связанных с существованием де-
нисовского человека, не так много?

–  Совсем не так, по генетическому разнообра-
зию денисовец уступает человеку современного 
типа, но  превосходит неандертальцев. Секвени-

рование ДНК денисовца было сделано в 2010 г., 
и если раньше все стоянки в хронологическом ин-
тервале 200–150 тысяч лет назад относили к неан-
дертальцам, то теперь решается сложнейшая зада-
ча разделения стоянок на неандертальские с му-
стьерской индустрией и  денисовские. Денисов-
ская ДНК, антропологические находки в Тибете, 
Лаосе, в проливе, отделяющем материк от Тайва-
ня, генетическое наследие народов Юго-Восточ-
ной Азии – все это свидетельствует о том, что де-
нисовцы очень широко расселялись по  планете. 
Это, конечно, прежде всего Центральная и Север-
ная Азия – наша Южная Сибирь, часть Восточной 
Азии, преимущественно западные районы Китая.

–  Что могут рассказать о духовной культуре 
человека находки времен каменного века?

–  Появление человека современного типа, 
то есть нас с вами, ученые связывают с формиро-
ванием символического мышления. Так вот, все, 
что мы находим в настоящее время в Денисовой 
пещере, говорит о том, что символическое мыш-
ление у денисовца появилось около 60 тысяч лет 
назад. Свидетельством символического мышле-
ния являются прежде всего различные нательные 
украшения  – мы находим большое количество 
изделий из  кости, камня, раковин. Человек на-
чал украшать себя, а  это уже проявление некой 
индивидуальности.

–  Как скажется на эволюции человечества 
увлечение гаджетами, компьютерами, интер-
нетом? Что Вы думаете по этому поводу?

–  Эволюция, если говорить о мифологии чело-
века, изменении его когнитивных возможностей 
и способностей, – это очень длительный процесс, 
его невозможно зафиксировать. Наш организм 
в  результате эволюции сформировался с  огром-
ным запасом, и далеко не все возможности голов-
ного мозга, когнитивной системы используются, 
они огромны. Гаджеты – не более чем дань вре-
мени, меняются технологии и средства общения, 
они усложняются, становятся более совершенны-
ми. Технологии развиваются очень быстро, но все 
это благодаря уникальным возможностям нашей 
когнитивной системы. И, к  сожалению, с  моей 
точки зрения, человек не очень к этому готов.

–  Расскажите о  своих родителях. Это они 
привили Вам интерес к истории?

–  Мои родители были очень далеки от  исто-
рии. У мамы и отца на двоих полтора класса цер-
ковно-приходской школы. Отец родился в  1912  г. 
в Амурской области, рано остался сиротой: в 1918‑м 
японцы убили его отца, моего деда, а через несколь-
ко месяцев умерла мать, их осталось восемь сирот, 
моему отцу было шесть лет. Шла Гражданская вой-
на, три года он был поводырем слабовидящего че-
ловека, но тот неожиданно умер, от него остался ве-
щмешок, где были документы – так по ним и запи-
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сали моего отца на фамилию Деревянко. Родствен-
ников по  линии отца не  осталось. Отец работал 
10 лет батраком, потом создали колхоз, со временем 
он стал бригадиром плотницкой бригады – работал 
всю жизнь, стаж у  него почти совпадал с  возрас-
том. Мама тоже из трудной семьи, ее отец был ре-

прессирован. Я младший в семье, еще два старших 
брата. Родители всегда говорили: работай и учись – 
я с этим наказом всю жизнь живу. Первые свои день-
ги я заработал, когда мне было девять лет. И до сих 
пор провожу за рабочим столом 8–12 часов в день 
и продолжаю учиться.
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Аннотация. Введение. Представления об онтологии образовательного пространства в формате философских, 
социологических, педагогических наук приобретают все более распространенный дискурс в российской и  за-
рубежной философии образования. Постановка задачи. Обзорная статья имеет целью осмысление ключевых 
положений онтологических подходов к исследованию образования. Методика и методология исследования. Мето-
дология обзорного материала задается рамками критического анализа научных статей в научном журнале «Фило-
софия образования/Philosophy of education» в период 2016–2020 гг. на основе аналитического фрейма авторских 
дискурсов в виде краткого изложения ряда основных идей. Результаты. Изучение исследовательских программ 
развития онтологии образования позволило выделить идеи, теории и концепции, ставшие фундаментальными 
для перспектив развития теории и практики философии образования. На фоне глобализации и унификации обра-
зовательной политики онтология образовательного пространства рассматривается в соотношении с социальной 
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Введение. В  целом философии образова-
ния начала XXI в. присущ позитивистский уход 
от широких философско-методологических про-
блем, целеполагания и фундаментальности. Ос-
лабевают направления долгосрочного научного 
планирования и  прогнозирования, решаются 
тактические проблемы обеспечения потреби-
тельских запросов для получения конкурентных 
преимуществ и сиюминутных выгод. В соответ-
ствии с этим современное образование приобре-
тает утилитарную направленность, выраженную 
в  декларации рыночных ценностей: професси-

онализм и  склонность к  предпринимательству; 
мобильность и  рефлексивность; стремление 
к  непрерывному образованию и  креативность, 
готовность работать в  команде в  высококонку-
рентной среде и  повышенная терпимость к  ри-
ску; адаптивность к  постоянным изменениям 
и  культура самостоятельности. Перечисленное 
от образования требует генерации надпрофесси-
ональных компетенций, а в обществе порождает 
«охоту» за  новыми формами интеллектуальных 
ресурсов, повышенной индивидуальной капита-
лизации знаний.
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Методика и  методология исследования. 
С  целью исследования и  осмысления онтологии 
образовательного пространства в статье сделаны 
акценты на сущностных критериях понятий «он-
тология образования» и  «образовательное про-
странство». В  основу социально-философской 
методологии обзорного материала журнала «Фи-
лософия образования/Philosophy of education» 
в период 2016–2020 гг. заложен поиск конкретиза-
ции и уточнения основных пролегоменов образо-
вательного пространства. В ходе осмысления об-
разовательных структур и систем в исследовании 
категории «онтология образования» обнаружи-
лись онтологическая конкретизация мира знаний; 
комплекс проблем интеллектуального развития об-
щества и индивида; антиномийное представление 
о  свободе образования и свободы в образовании; 
практика образовательной деятельности в эписте-
мологической и  аксиологической методологии, 
обусловленных историческими, национальными 
и глобальными реалиями [1]. Перечисленное так-
же является актуальным пространством образо-
вания, используемое, в свою очередь, как понятие 
для описания множества систем, целью которых 
является развитие, обучение и воспитание. Учи-
тывая, что  образовательное пространство  – это 
не  просто самая большая интегрированная си-
стема, существующая в  рамках общества, госу-
дарства, цивилизации или  региона, у  него есть 
ряд производных (поликультурность, массо-
вость, ценностная ориентированность, изменение 
во  времени и  пространстве, унифицированность 
и др.). В зависимости от того, как проведена ор-
ганизация образовательного пространства, можно 
утверждать о диалектике развития общественных 
отношений. Образовательное пространство клас-
сифицируется на естественное, авторитарное, ор-
ганизованное извне и  свободное или  созданное 
самим человеком во взаимодействии с образова-
тельной средой.

Результаты. Методологическим регулятивам 
онтологии, эпистемологии и  аксиологии фор-
мирования современной онтологии образования 
посвящен ряд освещенных в журнале вебинаров 
на общую тему «Прогнозирование в образовании» 
в рамках деятельности Научного центра Россий-
ской академии образования при  Новосибирском 
государственном педагогическом университете.

Концептуально понятийный ряд образователь-
ных онтологем обсуждается с позиции разработ-
ки стратегии развития образования; взаимосвя-
зи образовательного идеала с  социокультурным 
кодом; рассмотрения дихотомии «субъектность 
образования» и  «субъектность в  образовании»; 
исследования феноменологии потребительства 
в  обществе и  образовании; соотношении поня-
тий «качество жизни» и «качество образования»; 

проблем единства образовательного простран-
ства, проектирование образования; единой ме-
трической системы оценок качества образования 
и  государственных образовательных стандартов; 
разработки принципов доверия учителю [2]. Ряд 
тем  посвящен разработке концептов «неопреде-
ленность в  образовании», «вариативность обра-
зования», «целостность системы образования», 
«социальная активность образования как степень 
инициативности и воздействия образования на со-
циум», «субъект-объектные отношения в образо-
вании» [3], претендующие на  фундаментальные 
характеристики для описания и объяснения мира 
образования, то  есть его онтологию. Понятий-
ный ряд рассматривается как мир совокупностей, 
имеющих отношение к объекту образовательной 
деятельности, создающих и  наполняющих это 
пространство, и  одновременно как  субъектная 
деятельность в аспекте воздействия на образова-
ние, где субъекты связаны с ним, влияют на него, 
но  в  то  же время само образование оказывает 
влияние на  них. Следовательно, есть два векто-
ра рассмотрения онтологии образования: как ме-
ста, обладающего объективным миром, и как ме-
ста и  предмета специфической субъективной 
деятельности.

Обмен философскими идеями, концепциями, 
проектами, исследованиями и практиками между 
участниками вебинаров на  эмпирическом и  те-
оретическом уровнях получил трактовку в  том, 
что  дискуссии разворачиваются вокруг филосо-
фии об образовании, но не конкретно в предмете 
философии образования. Поскольку сама фило-
софия образования как  молодая наука не  может 
институализироваться очень быстро, отсюда 
роль философии в этом становлении: рассматри-
вать педагогические теории и  практики в  про-
странстве и времени с точки зрения ценностного 
подхода, способного объединить общественное 
и индивидуально значимое [4]. На вебинарах об-
суждению подверглись ряд вариативных видов 
педагогических практик и теорий в образователь-
ном пространстве (взаимоотношение экологии 
и  образования, система описаний потребностей 
человека, экологически направленное мировоз-
зрение, образовательные услуги, коммерциали-
зация образования, субъектность как высшее ка-
чество личности, культура современной дидак-
тики, экологизация образования и  др.), а  также 
актуализация таких понятий, как «учебный пред-
мет», «наука» и  «научная деятельность»; «обра-
зовательный процесс», «образованный человек» 
и  «конкурентоспособная личность»; «кризис об-
разования» и  «реформы в  науке»; «трудоустрой-
ство», «самодидактика» и  «киберсоциализация», 
«новая дидактика» и  «виртуальная педагогика» 
[5]. Участники вебинаров сходятся во  мнении: 
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если бы к советской школе добавить современные 
технические блага, то это была бы лучшая в мире 
система образования!

Тематика современных вызовов в образовании 
включает и негативные социокультурные тенден-
ции: на  фоне спонтанных социальных факторов 
имеет место отсутствие самоорганизации, размы-
тое индивидуальное взаимодействие, низкий по-
рог волевых качеств, а также некоторые противо-
положности социальных явлений: спонтанность 
и  управляемость, экстремальный детоцентризм 
и  системное безразличие родителей, создающие 
проблемы для  формирования и  развития само-
дидактики. Это и  высокие ожидания родителей 
от  школы на  фоне гиперопеки, коррелирующей 
с  безразличием, проблема эмоционального ин-
теллекта и отсутствие желания или потребности 
идти на контакт со школой. В подобных услови-
ях педагоги и  философы совместно осмыслива-
ют тенденции, определяющие развитие общества 
и образования [6], создавая новое ценностное зна-
ние об образовании.

Дискурс на  вебинарах содержал остросюжет-
ные вопросы: «Кто  (что) обеспечивает целост-
ность образовательного пространства: государ-
ство, общество или  индивид?», «Как  готовить 
человека, не зная к чему?», «Как выглядит гаран-
тированный успешный результат в образовании?» 
[7], «В чем суть экологизации, этизации и инфор-
матизации образования?» [8; 9], «Насколько зна-
чимы, так называемые, ретроинновации (воспита-
тельные системы А. С. Макаренко, П. Ф. Лесгафта, 
В. А. Сухомлинского, К. Д. Ушинского, Б. Г. Ана-
ньева и др.)?» [10; 11], «Что такое гармония в пе-
дагогике: интегративное свойство педагогическо-
го процесса или итог педагогического процесса?», 
«Как  научить мыслить, переводить рефлексию 
в цель или задачи, а от них добиваться результа-
тов?» [12]. Ответы на эти и другие вопросы мож-
но найти в рубриках журнала «Методологические 
основы философии образования», «Философия 
развития общества и образования», «Философия 
образования в  восточной и  западной теории по-
знания», «Формирование аксиосистемы образова-
тельного пространства». Сходные подходы к ис-
следованию проблем образования представлены 
в обзорных статьях «Становление и определение 
исходных оснований науки об образовании в жур-
нале "Философия образования" (2001–2005  гг.)» 
[13]; «Сущность, проблемы и  перспективы оте-
чественного образования в журнале "Философия 
образования" (2006–2011  гг.)» [14]; «Концепту-
альный плюрализм теории и  практики развития 
образования в журнале "Философия образования" 
(2011–2015 гг.)» [15].

Острейшие геополитические и  глобальные 
условия трансформации российского образова-

ния обсуждаются в  рубрике «Методологические 
основы философии образования». В  российской 
системе координат образовательного простран-
ства автор П. И.  Касаткин определяет неизмен-
ные и относительно стабильные характеристики: 
унифицированность, тенденции к  субъектно-
сти, адогматичность и др. «Форма образователь-
ных отношений и  практик сохраняется, но  сама 
форма, особенно существование традиционных 
иерархий "наставник  – ученик" (или  "профес-
сор – студент"), по некоторым прогнозам, может 
получить новое содержание» [16, с. 4]. С. Ю. По-
лянкина, имея целью исследовать национальные 
онтологии образования в текстах законов об обра-
зовании программных документов России, США, 
Франции, Великобритании, Финляндии, Японии 
и  Китая, отмечает их  выход только на  социаль-
ные онтологии. Автор считает целесообразным 
«принятие Национальной доктрины образования, 
фундирующей миссию, ценность, цели и  задачи 
образования во  имя построения общества буду-
щего» [17, с. 19]. Также российское образователь-
ное пространство рефлексируется в соотношении 
с моделями «образование – наука – бизнес», «меж- 
отраслевые научно-технические комплексы  – 
учебно-научно-производственные комплексы». 
Их функции и возможности организации порож-
дают конкуренцию и  ситуации «нестабильного 
выбора». В качестве определяющего фактора но-
вого пространства предлагается вовлеченность 
отдельных образовательных организаций «изну-
три» на основе конкуренции [18], то есть исполь-
зование интеллектуального капитала непосред-
ственно сотрудников.

Эволюционные процессы системы образова-
ния в новых геополитических условиях обуслов-
лены господством информационных технологий 
с  ориентацией на  образцы и  идеалы западной 
цивилизации в  модели неустойчивого развития 
и культуры индустриально-потребительского об-
щества [19]; инновационных коммуникационных 
структур общественного сознания, порождающих 
интеллектуальную пассивность виктимного ха-
рактера [20]; условий глобального образователь-
ного мира, способного изменить и мировые вза-
имоотношения [21; 22]; воздействия глобальной 
культуры на структуру и функционал региональ-
ных образовательных организаций с необходимо-
стью их стремления к большей степени автоном-
ности [23].

Актуальность исследования образовательного 
пространства определяется повышенным внима-
нием к  ценностным основам образовательного 
пространства и  их  философского обоснования. 
Л. А. Фёдорова, Л. Ю. Коршикова [24], К. К. Бега-
линова, Т. С.  Косенко, Н. В.  Наливайко [25], вы-
деляя две антиномийные аксиологические катего-

— 714 —

Профессиональное образование в современном мире. 2024. Т. 14, № 4
Professional education in the modern world, 2024, vol. 14, no. 4



рии «образование ка ценность» и  «ценность об-
разования», подчеркивают исключительную зна-
чимость практико-ориентированного образова-
тельного взаимодействия, наличия новой образо-
вательной идеологии и возможности разрешения 
противоречий в  образовательном пространстве 
на  государственном, общественном и  индивиду-
альном уровнях. Абсолютное значение в данном 
контексте имеет нормативно-правовая образо-
вательная основа. Л. Ф.  Щербинина предлагает 
«в процессе нормотворчества четко представлять 
соотношение закона и подзаконного акта, соблю-
дать предметную сферу регулирования, добивать-
ся конкретизации подзаконного нормативного 
правового акта и усиления контрольной функции 
законодательного (представительного) органа го-
сударственной власти субъекта Российской Феде-
рации» [26, с. 148]. Особый акцент должен быть 
сделан на контрольной функции законодательно-
го органа власти субъекта [27] и воспитания пра-
восознания как устойчивой константы в условиях 
кризисных ситуаций [28; 29].

Принимая во  внимание, что  государственная 
политика многих стран ориентирована на  при-
оритеты цифровых технологий, необходимо 
учитывать определяющее значение данного фе-
номена в  образовательном пространстве как  не-
обходимость возрастания самостоятельности 
и  самоопределения в  выборе будущего вектора 
индивидуального развития и новые подходы к ор-
ганизации содержания образования [30]. На стра-
ницах журнала активно обсуждаются новые па-
радигмы образования, акцентирующие внимание 
на изменении роли учителя и ученика [31], смене 
эпистемологической составляющей знаниевых 
структур [32], открытой сетевой архитектонике 
конструирования образовательного пространства 
[33] и наличия плюрализма в моделях трансфор-
мации образовательных процессов [34; 35]. На-
лицо мучительное формирование новой парадиг-
мы образования путем выхода из существующей 
техногенной и социокультурной парадигмы [36], 
«обостряющее противоречие между субъектив-
ными действиями реформаторов и онтологически 
заданным содержанием образования» [37, с. 3].  
Исследование авторских позиций публикаци-
онного контента журнала в  вопросах развития 
образовательной экосистемы [38]; онтологиче-
ских смыслов и методологических возможностей 
инновационных основ педагогики [39], а  также 
сферы влияния самой философии образования 
на  качественные изменения в  мотивации к  са-
мообразованию [40] все более концентрируется 
в аспекте качества образования как детерминанты 
общественного развития.

Исследователями предлагается пересмотреть 
показатели эффективности системы образования, 

уйти от  количественного к  качественному цен-
ностно-ориентированному содержанию [41]. Они 
отмечают, что образовательная автономия и уход 
от организационно-экономической плоскости [42; 
43] будут способствовать формированию эвристи-
ческой модели обучения и  творческого мышле-
ния в контексте интеграционных реалий [44; 45]. 
М. А. Абрамова, критикуя подмену качественного 
описания результатов обучения количественны-
ми параметрами оценки при  помощи междуна-
родных рейтингов, актуализирует необходимость 
«введения нового параметра: оценку управленче-
ского воздействия, обеспечившего или не обеспе-
чившего гармоничное развитие системы образо-
вания» [46, с. 25].

Перечисленные вопросы интеграции иннова-
ционных и  традиционных подходов в  образова-
нии предлагается решать различными подхода-
ми, поскольку возникла необходимость полного 
переосмысления всего предшествующего опыта 
производства социального интеллекта, представ-
ления об образовании и образованности, соответ-
ствующих новой картине мира [47]. Убеждение 
в  признании инноваций как  акта не  отрицания 
традиций, но их органичного продолжения и раз-
вития позволяет говорить об  их  актуальности 
и  необходимости. Напротив, когда инновацион-
ное развитие противопоставляется традицион-
ному, российское образование входит в  череду 
неизбежных ошибок и противоречий [48]. Разум-
ное «сочетание инновационных и традиционных 
подходов представляет собой успешное решение 
образовательных проблем, в  случае если не рас-
сматривать их  как  взаимоисключающие катего-
рии» [49, с. 83].

Принимая во  внимание новые рыночные ус-
ловия, все активнее регулирующие и определяю-
щие современное образовательное пространство, 
в многочисленных публикациях разрабатываются 
модели формирования инновационного поведе-
ния человека в  условиях взаимодействия обра-
зования, государства, производства и  бизнеса. 
По  мнению М. П.  Барболина, «их  консолидация 
возможна в целостном единстве сущностного, ин-
теллектуального и  созидательного потенциалов 
человеческих возможностей» [50, с. 52]. В  каче-
стве перспектив исследования рыночных механиз-
мов в  образовании предлагаются модель цифро-
вых технологий, изменяющая не только качество 
подготовки, но  и  экономику образования [51]; 
организация творческого сектора социально-ин-
дивидуальной деятельности для особо одаренных 
педагогов и  специалистов для  образования [52]; 
модель нового экономического образования, обу-
словленную интенсификацией глобализационных 
процессов [53]; рентабельность деятельности 
предпринимательских университетов за счет фи-
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нансирования наиболее перспективных исследо-
ваний по всем областям современной науки [54] 
и адаптация этой модели к условиям российской 
системы образования с  учетом ее особенностей, 
внутренней культуры профессорско-преподава-
тельского состава и ограничений российского за-
конодательства [55].

Вопросам личностных форм становления, раз-
вития и отчуждения в образовательном простран-
стве посвящается наследие доктора философских 
наук, профессора Нины Васильевны Наливайко 
(1945–2019  гг.). По  ее убеждению, «философия 
способна объяснить и раскрыть мир образования 
как  целенаправленно создаваемую реальность, 
отвечая на такие вопросы: "Каким мы видим со-
временный мир и  каково образование в  нем?", 
"Каким мы хотим видеть мир и  каким должно 
быть (стать) образование в нем?" [56, с. 9]. Оценка 
современного состояния актуальных вопросов со-
держит новые интерпретации понятий «культура 
полезности» и «культура достоинства» [57]; прак-
тику самостоятельного конструирования системы 
знаний индивида в  условиях ограниченных ре-
сурсов и полисемии (существования множествен-
ной социальной реальности) [58]; рекомендации 
для  «выращивания человека творческого» [59]; 
выявление причин отчуждения индивида от обра-
зовательного процесса, затрагивающие и субъек-
та обучения, и субъекта образования, по многим 
причинам не  готовых к  работе [60]. Необходи-
мость переориентации ценностей образования 
в  предлагаемом аксиологически маркированном 
мировоззрении диктуется новым пониманием 
не только роли человека, но и его сущности, ко-
торая раскрывается в понятие «образовательный 
идеал» [61].

Образовательное пространство, по  мнению 
многочисленных авторов журнала, есть взаимо-
действие совокупности образовательных субъек-
тов (государства, общества и индивида), осущест-
вляющих образовательную практику, обусловлен-
ную возможностями каждого субъекта в условиях 
социальных, правовых, политических и экономи-
ческих реалий, посредством традиционных и ин-
новационных образовательных технологий. Изме-
нение его парадигмы представляется возможным 
путем «вписывания» в новую мировоззренческую 
матрицу социального бытия. Обозначенная спец-
ифика исследуются в рубрике «Философия разви-
тия общества и образования». По общему мне-
нию Н. В. Наливайко, П. В. Ушакова, Е. В. Ушако-
вой, ключевая роль образования как уникальной 
надбиологической системы трансляции социаль-
ного опыта в судьбах мира располагает ресурсом 
качественного преобразования общества на осно-
ве гармонизации духовно-нравственной силы [62]. 
Эта тема рассматривается с  точки зрения двух 

взаимосвязанных противоположных процесса 
самодвижения материи: «1) наличия социальных 
продуцентов, обеспечивающих концентрацию со-
циальной материи – это свободноживущие соци-
осистемы, наращивающие саморазвитие и  соци-
альное разнообразие в обществе; и 2) социальных 
редуцентов, ведущих к упрощению и деструкции 
социальной материи, вплоть до  ее самораспада» 
[63, с. 31]. Отмечается что этот процесс приобрел 
глобальные масштабы, имеет интернациональное 
содержание, все более втягивая в него и образова-
тельное пространство. В этом контексте объектом 
исследования стали последствия глобальной со-
циальной эволюции, результаты которой призна-
ются всеобщими [64]; вопросы причинного взаи-
модействия религии и глобального мира с точки 
зрения их  взаимодействия и  взаимной обуслов-
ленности [65]; зависимость национальных эконо-
мик от  внешнеэкономических факторов и  обще-
мировых тенденций, что свидетельствует о потере 
государствами своего суверенитета (культурного, 
политического, технологического, образователь-
ного [66] и др.

В четвертой пятилетке публикационной актив-
ности журнала «Философия образования» такие 
понятия, как  «глобализация», «миросистема», 
«болонский процесс», «массовое сознание», «сфе-
ра образования» и др., встречаются более чем в 80 
статьях. Большинство частных вопросов россий-
ского образования (от  дошкольного до  высшего 
профессионального и послевузовского) обсужда-
ются на  высоком эмоциональном уровне. Соци-
альные реформы и модернизационные процессы 
в  образовании порождают плюрализм мнений 
в  конформистском и  оппозиционном отношении 
к глобализационной унификации, проводимой го-
сударственно-образовательной политики. Их мно-
гообразие и инициативы философских воззрений 
создают возможность выделить продуктивные 
идеи для  становления новой парадигмы россий-
ского образования [67; 68].

Региональный уровень образовательных про-
блем концентрируется вокруг сокращения дина-
мики количества выпускников университетов, 
готовых заниматься научно-образовательной дея-
тельностью на региональных площадках [69]; ори-
ентации законотворчества «на устойчивость реги-
онального развития, обусловленную собственны-
ми способами производства и  воспроизводства 
общественной жизни» [70, с. 35]. И. Г. Борисенко, 
М. П. Яценко, С. И. Черных сферу онлайн-обуче-
ния рассматривают как  активно расширяющееся 
пространство социализации, где формируется 
запрос к  образованию. Новые «просоциальные 
установки» и компетенции индивидов обусловле-
ны самой моделью онлайн-обучения. Последние 
выражаются в  необходимости «производства» 
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человека, действующего в  логике технических 
потребностей, дающих ему социальные преиму-
щества. Эти тенденции расцениваются как вызов 
гуманитарному образованию [71].

В  целом огромный публикационный мате-
риал формирует мировоззренческую матрицу 
социального развития российского общества 
в  соотношении с  образовательными ценностями 
и предлагает:

–  новый образовательный вектор развития, 
обусловленный мировоззренческой концепцией 
понимания мира и  ролью в  нем человека [72]. 
В  связи с  этим вводятся понятия «точка срыва» 
(момент отклонения субъективной современ-
ной парадигмы образования от  объективного ее 
назначения) и  «практика как  критерий истины» 
(возможности пересмотреть мировоззренческую 
составляющую социально-гуманитарного знания 
с необходимостью создать новую целостную кар-
тину мира) [73];

–  возвысить роль современного университета 
в аспекте влияния на развитие социально-комму-
никационных и интеграционных процессов [74], 
а  также создание обновленных моделей профес-
сионального образования и обучения, стимулиру-
ющих творчество, предприимчивость, непрерыв-
ность в получении образования [75];

–  проект «Открытое образование», с  целью 
преодоления интеграции и диверсификации в си-
стеме образования [76] и  варианты взаимодей-
ствия образовательных организаций с бизнес-со-
обществами [77];

–  комплекс мер для преодоления примитиви-
зации массовой культуры [78] и  необходимость 
признания экспериментальными площадками 
многонациональных школ с особыми критерия-
ми оценки их деятельности [79]; опыт разработ-
ки стратегии национальной политики в  аспекте 
гармонизации этно-конфессиональных отно-
шений молодежи (на  примере Новосибирской  
области) [80];

–  инновационные подходы к  управлению об-
разованием и  возможные варианты развития ре-
гионов Российской Федерации; идет поиск ответа 
на  вопрос: «Каким образом социально-экономи-
ческие и природно-климатические изменения мо-
гут воздействовать на  экосистему современного 
образования?» [81].

В  условиях системных общественных транс-
формаций в  статьях фиксируются факторы фор-
мирования социального потенциала, методология 
разделения двух важных подходов в  философии 
образовании (социально-философского и  фило-
софско-антропологического) [82]. Методология 
поиска формирования социального потенциа-
ла определяется взаимодействием потенциалов 
основных сфер социальной жизни (социальных 

институтов, общественного производства и соци-
альной структуры), где образовательный потен-
циал является основополагающим и  выражается 
в  онтологическом, аксиологическом и  эпистемо-
логическом уровнях предшествующей образова-
тельной деятельности [83]. Образно эти измене-
ния можно представить в качестве перехода от со-
держания образования как  мозаичной картины, 
собираемой в  процессе обучения из  элементов 
«готового» знания и  видов опыта, необходимого 
для  его воспроизведения, подлежащему анализу, 
осмыслению, преобразованию [84].

Фиксируя факторы формирования социаль-
ного потенциала, О. П.  Карнаухов раскрывает 
содержание системно-синергетического подхода 
и  связанных с  ним методов современного соци-
ально-философского познания в  соотношении 
с закономерностями их функционирования (орга-
низационно-созидающие и  деформационно-раз-
рушающие). Для  онтологического рассмотре-
ния образовательных процессов в  исследовании 
представлена специфика нового понимания пе-
рехода порядка и хаоса, показана двойственность 
их видов в социальном пространстве; акцентиру-
ется новое понимание порядка в  обществе (сба-
лансированный устойчивый и  дисгармоничный 
неустойчивый, а  также их  разновидности) [85]. 
В. Б. Гухман обоснована целесообразность (в ин-
тересах социального прогресса) преобразования 
российской системы массового профессиональ-
ного образования в личностное (элитное), в связи 
с  чем  даны соответствующие практические ре-
комендации [86]; также показана необходимость 
внедрения в  практику вузов Республики Казах-
стан современных технологий в  виде проекта 
«Юногогика  – теория и  практика молодежной 
работы в условиях модернизации общественного 
сознания» как попытки обобщения и  системати-
зации многообразного материала педагогического 
обеспечения молодежной работы с учетом имею-
щихся теоретических и методологических подхо-
дов в современных реалиях [87].

Важно отметить обсуждение интеграционных 
процессов межэтнических сообществ современ-
ной России. М. А.  Абрамова приходит к  выводу, 
«что  действия в  области управления националь-
ной политикой в постсоветском пространстве при-
вели к дисбалансу в межэтнических отношениях, 
обеднили образовательную практику и  в  значи-
тельной степени ослабили потенциал страны» 
[88, с. 58]. Их  актуализация выводит на  первый 
план вопросы языка межнационального (меж-
дународного) общения [89]. Для  повышения эф-
фективности роли образования в  формировании 
межэтнической солидарности обосновывается 
значимость образовательных практик, включаю-
щих формирование позитивной этнокультурной 
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идентичности, определение места локальной  
этнокультуры в мировой культуре, формирование 
межкультурного диалога в этноконтактных зонах, 
реализация общего экономического потенциала 
[90]. Е. А. Ерохина, отмечая ценностные ориенти-
ры интегративно-коммуникативной модели, дела-
ет акцент на «уважении прав человека, в том чис-
ле права на сохранение и развитие родного языка, 
гибкого учета этнокультурной специфики межэт-
нических сообществ, активного взаимодействия 
государства с  негосударственными субъектами 
ее реализации, экспертным сообществом и  ин-
ститутами гражданского общества» [91, с. 138].  
В  этой связи знание закономерностей правовой 
и конституционной культуры имеет большое зна-
чение для возможностей находить пути оптималь-
ных взаимодействий и сотрудничества государств 
при  решении общих международных и  глобаль-
ных проблем [92]. Онтологически выход образо-
вания из  кризиса предлагается искать не  только 
в его системе, но и во всей природно-социальной 
целостности, в центре которой – триада «государ-
ство – человек – общество» [93].

Мировой опыт философии образования Вос-
тока и Запада в журнале представлен публикаци-
ями из  США, Бразилии, Китая, Японии, Монго-
лии, Казахстана и  России. В  статьях рассматри-
ваются проблемы образования, их качество и ре-
зультативность в западных и восточных странах. 
С онтологической точки зрения рассматриваются 
успехи и неудачи реализации методологии фило-
софии образования в рамках:

–  обсуждения физикализма, гуманизма, те-
ории справедливости и  концепции морально-
го развития индивидуального и  общественного 
уровней; прогнозирования паттернов поведения 
ученика и учителя [94];

–  размышлений о тупиковых ситуациях, с ко-
торыми сталкиваются школы: радикализации 
идеи самоопределения субъектов и получения об-
разования как смысла [95];

–  понимания технологических и  экономиче-
ских успехов Японии, обусловленных специфи-
кой восточной философии интегративного со-
держания, трансформирующего синергетический 
стиль мышления и поведения в управлении людь-
ми и интерпретации стратегий от «философии ре-
сурсов» к «технологии управления» [96];

–  обсуждения концепций развития образова-
тельной системы Китая, отвечающего потребностям 
общества с  ориентацией на  общедоступное, каче-
ственное образование в течение всей жизни с четко 
выраженной национальной спецификой [97].

В  последние годы образовательная политика 
Монголии лавирует между ценностными ориен-
тирами России, Китая, США, Японии и  Кореи. 
Отмечая значительный интерес монгольской мо-

лодежи к  русскому языку, культуре и  образова-
нию авторы публикаций из Монголии на основе 
исследований составляют общий портрет мон-
гольской молодежи и подчеркивают такие ее чер-
ты, как  экстравертированность, недоверчивость, 
восприимчивость любви и  красоты [98]. Транс-
формация социокультурных ценностей молодого 
поколения все более приобретает определяющее 
влияние на  их  идеалы, веру и  убеждения, в  том 
числе и на получение образования.

Для  получения образования за  рубежом мон-
гольская молодежь в  основном ориентируется 
на  Китай, Корею, Турцию, Японию, Германию. 
Получение образования в России все более усту-
пает позиции в сложившейся конкуренции в силу 
новых представлений молодого поколения о  же-
лаемом будущем, пользе и смысле жизни. Россий-
ско-монгольское образовательное сотрудничество 
требует корректировки, которая невозможна се-
годня без углубленного изучения онтологических 
основ монгольской культуры. «В  рейтинге акту-
альных специальностей лидирующие позиции 
занимают направления, связанные с  бизнесом 
и  социальным управлением, на  втором месте  – 
инженерно-производственные специальности, 
затем – образование, социальные и гуманитарные 
сферы. Значительно меньшим престижем обла-
дают естественно-научные направления, мате-
матика и статистика, сфера услуг, информацион-
ные и  коммуникационные технологии, сельское 
и  лесное хозяйства, ветеринария  – направления, 
по  которым в  России готовят высококвалифи-
цированных специалистов» [99, с. 111]. Выводы 
о долгосрочном сотрудничестве Монголии и Рос-
сии в области образования указывают на пробле-
мы изучения русского языка на территории Мон-
голии [100].

Проблемы международной интеграции высше-
го образования активно обсуждаются в казахском 
академическом сообществе. Перспективы регио-
нальных образовательных систем рассматривают-
ся авторами в  тесной связи и интеграцией в Ев-
ропейское образовательное пространство [101]. 
В  условиях технократической модернизации 
страны повышается значимость английского язы-
ка, интенсифицируются интеграционные и куль-
турные процессы. Это обстоятельство побуждает 
ввести в Казахстане новую модель полиязычного 
образования уже в  средней школе (языки казах-
ский, русский и английский) [102]. Отвечая духу 
времени, образовательная политика в Казахстане 
ставит на повестку дня проблему сохранения на-
циональной идентичности, трансляции культур-
ных традиций и производства новых культурных 
смыслов. Решение этой задачи предполагает раз-
работку так называемой «матрицы гражданской 
нации». В статье Г. Г. Соловьева, Д. М. Жанабаева 
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[103] анализируется опыт Казахского националь-
ного университета имени аль-Фараби, положив-
шего в  основу своего инновационного проекта 
национальную модель образования, связанную 
с наследием выдающегося восточного мыслителя 
Абу Насра аль-Фараби. Великий ученый Востока, 
крупнейший представитель средневековой фило-
софии был нацелен на  открытие рационалисти-
ческих путей познания. Спорные вопросы совре-
менности в среде казахской интеллигенции реша-
ются с позиции мировоззрения и миропонимания 
великих мудрецов с опорой на целостность, фун-
даментальность духовно-нравственного начала, 
высоких гуманистических ценностей бытия чело-
века в мире.

Для  становления образовательного простран-
ства восточного региона большой интерес пред-
ставляет сравнительный анализ образовательной 
политики в странах КНР, Японии, Тайване, Синга-
пуре, Южной Корее. Перечисленные государства 
сегодня причислены к  наиболее экономически 
развитым, и, следовательно, одними из  первых 
реализовали образовательные реформы. Их  ре-
зультаты представлены в публикации «Компетен-
ции ХХI века в национальных стандартах школь-
ного образования стран Центральной и  Восточ-
ной Азии» [104], где авторы рассматривают так 
называемую «желательную модель» образования. 
Отмечается измененный дискурс в японском об-
разовании путем введения образовательного ком-
понента «интерес к жизни»; на Тайване вводится 
двенадцатилетний срок получения среднего об-
разования; в Китае традиционные академические 
предметы становятся «ключевыми областями об-
учения»; образование в Сингапуре выдвигает ло-
зунг: «Учить меньше, учиться больше», отража-
ющий суть реформ современности. Пространство 
образования США связано с  противостоянием 
консервативных и либеральных идеологий в орга-
низации университетского образования, что опре-
деляет «политическую ангажированность» акаде-
мических дебатов о  культурно-идентифицирую-
щей и аксиологической роли содержания универ-
ситетских дисциплин.

Рубрика «Формирование аксиосистемы об-
разовательного пространства» концентрирует 
философскую мысль в аспекте аксиологического 
анализа образования и  общественно-индивиду-
ального сознания, опираясь на структурно-функ-
циональный подход в  соотношении с феномено-
логией смысложизненных ценностей.

Отвечая на  вопрос «Что  вызовам современ-
ности может предложить образование, исполь-
зуя ценностный потенциал социогуманитарно-
го знания?», следует сказать, что  формирование 
ценностных ориентаций у  студентов и  учеников 
связано с  индивидуально-ориентированными 

смысложизненными ценностями, требующими 
персонализации у индивида и опыт социального 
поведения (гибкость и изменчивость); честность, 
бескорыстие и  добросердечие; развитие новой 
профессиональной культуры, мотивированной 
на развитие комплекса «капиталов» (социальных, 
человеческих, интеллектуальных и  др.) [105]. 
Аксиологические вопросы профессиональной 
подготовки требуют преодоления антиценно-
стей, когда происходит деградация традицион-
ной структуры образования и  образовательно-
го продукта и  возникает иллюзия неизменности 
как феномен социальной редукции и упрощения, 
в силу чего исчезает социальный факт образован-
ности [106]. Нехватка смысла или бедная структу-
ра смысла, отсутствие условий и навыка поиска, 
фрагментарность знаний, потребность в  новых 
образцах и  идеалах [107] требуют от  образова-
ния дистанцирования от государственного заказа 
и самостоятельности для возможности справлять-
ся с возникающими трудностями и противоречия-
ми. Обращение к проблеме ценностно-смысловой 
сферы сознания необходимо уже на ранних этапах 
обучения в  школе. Исследования  Е. Р.  Зинкевич, 
О. С. Кульбах ценностного мира молодого поколе-
ния указывают на  наличие в  праксиологических 
(инструментальных) ценностных ориентирах 
прагматических и  альтруистических характери-
стик [108]. Прикладное значение полученных ре-
зультатов заключается в необходимости разработ-
ки содержания вариативных профессионально- 
ориентированных программ.

Методологии формирования технологий граж-
данско-патриотического образования (воспита-
ния) посвящена статья С. В.  Ивановой, Л. С.  Па-
стуховой [109], где разработана феноменология 
абстрактно-идеологического стиля мышления. 
Авторы утверждают, что онтологически граждан-
ская идентичность со  встроенным в нее патрио-
тизмом всегда связана с  жизненными реалиями 
как  феноменами событийности. Образователь-
ные программы в  формате идеологии патриоти-
ческого воспитания предлагается разрабатывать 
в  рамках аксиологии образования, отражающей 
аксиосистему общества в  виде фрагментов, ко-
торые служат образцом для  преобразования 
или  управления сознанием человека. Это такие 
образовательные планы, как  «гордость россий-
ской территорией, природой, историей»; «роль 
образования в становлении и сохранении россий-
ских идеологических ценностей»; «воспитание 
абстрактно-идеологического стиля мышления»; 
«привлекательность национальной идеи»; «по-
вышение жизненного уровня населения»; «раз-
работка стратегии построения новой России и ее 
положительного образа». Актуальность данных 
вопросов в  рамках становления аксиосистемы 
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образовательного пространства вызвана форми-
рованием аксиологии образования и  философии 
воспитания, фиксирующих социум как организм 
в диалектике приоритетных ценностей общества 
и  образования (значимости патриотизма, полез-
ности новых знаний, гражданственности и досто-
инства); а  также этики образования, основанной 
на нормах и идеалах учительского и ученического 
поведения, складывающихся естественным обра-
зом и удерживающихся традицией [110].

Соответствующими выглядят и  требования, 
предъявляемые к  системе ценностей военнос-
лужащих и в первую очередь офицеров. Являясь 
основными носителями системы ценностей рус-
ской армии на протяжении всего исторического 
развития офицерский корпус составляет «ядро 
культуры воинской службы» [111]. Ценностный 
мир воинской культуры есть результат целена-
правленного просвещения, развития и  воспи-
тания, опирающийся на  волевые характеристи-
ки индивида, а  также на  трансцендентальную 
иррациональность феноменологии символов, 
профессионального языка, традиции, ритуалы 
и  обряды, воинские образования, обладающие 
специфическим характером [112]. Возникающие 
новейшие онтологемы и концепции образования, 
в  которых образовательная реальность отража-
ется с помощью новых способов философского 
теоретизирования, обязывает философов оце-
нивать их  с  позиции новой аксиосистемы со-
временного российского образовательного про-
странства. Для того чтобы образование отвечало 
современным запросам и соответствовало обще-
ственно-индивидуальным ценностным ориенти-
рам, необходимо осознать, что главную ценность 
для  общества представляет самоэволюциониру-
ющийся индивид.

В  целом аналитический фрейм пятилетней 
публикационной активности журнала «Филосо-
фия образования» выделяет центральную тему 
эффективности и качества образования. Попытки 
разобраться в этой проблеме привели к смещению 
постановки самого вопроса о качестве. На обще-
ственном уровне судят о  ценности образования 
на  столько, на  сколько оно увеличивает шан-

сы на  получение высоко оплачиваемой работы. 
На индивидуальном уровне смысл получения об-
разования сузился от общественного блага (поль-
зы для нации) до рассуждений сколько выгод оно 
приносит индивиду и  организации в  которой он 
работает.

Выводы. Традиционно онтология образова-
ния определяет интеллектуальную жизнь об-
щества и его будущее, поэтому есть основания 
принять тезис: от того, по какому пути пойдут 
изменения российского общества, будет опре-
деляться и будущее образования. Обзор онтоло-
гии изменений образовательного пространства 
в  публикациях журнала «Философия образо-
вания/Philosophy of education» (2016–2020  гг.) 
выявил продолжающийся рост напряженности 
в мире, в  котором образование еще не опреде-
лилось со стратегией своего развития. В устра-
нении этой неопределенности важно учитывать 
два пути развития: первый  – традиционный 
путь, который определяется государственной 
стратегией развития; второй  – ситуация, когда 
сообщество преподавателей и  ученых разраба-
тывает собственные концепции реорганизации 
образовательной системы с  необходимостью 
их  влияния на  общегосударственную страте-
гию. Всеобщий авторский консенсус в  вопро-
сах онтологии изменений российского и  зару-
бежного образовательного пространства опре-
деляется ведущей ролью знания и  мышления, 
обусловливающих общественные ценностные 
приоритеты и  эффективность когнитивных об-
разовательных инструментов.

Дальнейший обзор статей рубрик журнала 
(«Философия образования для человека», «Фило-
софия воспитания и  вопросы формирования ду-
ховности», «Конкретные методики и  инновации 
в практике образования», «Здоровьесберегающие 
технологии в  образовании» и  «История филосо-
фии образования») будет представлен во  второй 
части исследования ключевых положений обра-
зовательного пространства, в котором философия 
образования в силу своих методологических и ми-
ровоззренческих функций вторгается в  сущность 
представления об образовании для человека.
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Аннотация. Статья посвящена анализу документов личного происхождения (мемуаров и  дневников) 
как  исторических источников, отражающих историю Гражданской войны (1918–1922  г.) на  территории Си-
бири1, авторами которых являются участники Белого движения. Эти источники в статье обозначены обобща-
ющим термином «эго-документы», который в XXI в. стал общепринятым в социально-гуманитарных науках. 
Для  решения задач исследования выявлен документальный поток публикаций, содержащих эго-документы, 
основу которого составили материалы крупнейшей региональной библиографической базы данных «Научная 
Сибирика: природа, история, экономика, культура, наука Сибири и Дальнего Востока», генерируемой ГПНТБ 
СО  РАН, с  дополнением данными публикаций из  других авторитетных источников. Целью статьи является 
характеристика документального потока эго-документов, опубликованных в постсоветский период по пробле-
ме. В документальный поток также включены историографические публикации по изучению эго-документов. 
Проведен анализ контента документального потока: изучен типо-видовой состав публикаций; динамика публи-
каций во временном ракурсе (1990–2023 гг.); определен социальный состав авторов эго-документов; выявлены 
сайты, содержащие полные тексты эго-документов (или их фрагментов) и дана оценка их  значимости; обо-
значены места хранения рукописей отдельных печатных изданий; показаны некоторые тенденции в издании 
эго-документов. Определена устойчивая тенденция увеличения публикаций эго-документов, особенно в пер-
вые два десятилетия XXI в. Отмечено, что социальный статус авторов эго-документов достаточно высокий: 
это в основном белые офицеры, треть из которых – представители генералитета; как тенденцию можно рассма-
тривать наличие в документальном потоке публикаций эго-документов рядовых участников Белого движения. 
Подчеркнуто, что для историков-исследователей оптимальным является сочетание наличия печатных изданий 
с  полными текстами в  интернет-пространстве, на  сайтах; при  этом ценность имеют сайты, располагающие 
поисковыми сервисами. Сделан вывод о необходимости представления в интернет-пространстве полных тек-
стов всех эго-документов о Белом движении. Новизна исследования: впервые выявлен и комплексно изучен 
документальный поток мемуаров и дневников (опубликованных в 1990–2023 гг.) участников Белого движения 
в Гражданской войне в России (на территории Сибири).

1 Название «Сибирь» в данной статье трактуется в широком понимании (с включением Дальнего Востока).
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Abstract. The article is devoted to the analysis of documents of personal origin (memoirs and diaries) as historical sources 
reflecting the history of the Civil War (1918–1922) in Siberia, the authors of which were participants in the White movement. 
These sources in the article are designated by the general term «ego-documents», which in the 21st century has become gen-
erally accepted in the social sciences and humanities. Documentary flow (DF) of publications containing ego-documents was 
identified to address the research objectives. It is based on materials from the largest regional bibliographic database (DB) 
«Nauchnaya Sibirika: priroda, istoriya, ekonomika, kultura, nauka Sibiri i Dalnego Vostoka» generated by The State Public 
Scientific Technological Library SB RAS (GPNTB SO RAN), as well as additional data from other authoritative sources. The 
purpose of the article is to characterize the DP ego-documents published in the post-Soviet period. The documentary stream also 
includes historiographical publications on the study of ego-documents. A steady trend of increasing publications of ego-docu-
ments has been identified, especially in the first two decades of the 21st century. It is noted that the social status of the authors of 
ego-documents is quite high. These are mostly white officers, a third of whom are representatives of the generals. The presence 
in the documentary stream of publications of ego-documents of ordinary participants in the White movement can be considered 
as a trend. It is emphasized that for historian-researchers the optimal combination is the availability of printed publications with 
full texts on the Internet, on websites. At the same time, sites that have search services are valuable. It is concluded that it is nec-
essary to present text files of all ego-documents about the White movement in the Internet space. The novelty of the research: for 
the first time, the documentary flow of memoirs and diaries (published in 1990–2023) by participants in the White movement 
in Siberia during the Russian Civil War was identified and comprehensively studied.
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Введение. Для  исследования исторических 
процессов, исторического образования важными 
являются документы, непосредственно отражаю-

щие ход событий. К  таким источникам относят-
ся эго-документы – мемуары и дневники, авторы 
которых были свидетелями событий и  явлений 
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какого‑либо исторического периода. Большой ин-
терес представляют эго-документы выдающихся 
деятелей, но не менее значимыми являются сви-
детельства обычных людей, «маленького челове-
ка». Это позволяет увидеть исторические события 
с различных социальных уровней, что, безуслов-
но, важно для исторической правды.

Напомним, что  термин «эго-документ» поя-
вился в  научной литературе в  начале 1950‑х гг.; 
его предложил нидерландский историк Ж. Прес-
сер [1]. Термин является понятием комплексного 
характера и объединяет документы личного про-
исхождения (мемуары, дневники, записки, пись-
ма и др.). Довольно часто этот термин начал при-
меняться в XXI в., «пройдя проверку временем»  
[2, с. 185], стал общепринятым в социально-гума-
нитарных науках.

В постсоветский период, когда начали обнаро-
доваться документы спецхранов, ослабло влияние 
цензуры, внимание историков обратилось к собы-
тиям Гражданской войны в России (1918–1922 гг.), 
к истории Белого движения.

Итогом Гражданской войны было «военное 
поражение участников Белого движения, установ-
ление советской власти на большинстве террито-
рий бывшей Российской империи, что  привело 
к серьезным геополитическим изменениям и кар-
динально повлияло на  дальнейший ход мировой 
истории» [3, с. 4]. Войной были охвачены огром-
ные территории, бо́льшая часть которых – это ре-
гионы Сибири.

Многие события и процессы этой войны до сих 
пор являются предметом научных дискуссий: про-
тивостояние «красных и  белых», позиции интер-
венции, взгляд на  войну различных социальных 
структур и др. В этой связи эго-документы (мему-
ары и дневники) становятся значимыми историче-
скими источниками, помогая «насытить исследо-
вания важными деталями и фактами, не зафикси-
рованными подчас ни в одном документе» [4, с. 3].

В  СССР издание эго-документов по  истории 
Гражданской войны имело выраженно полити-
зированный характер (особенно с 30‑х гг. XX в.): 
показ позитивной роли «красных» и  несостоя-
тельности и беспринципности «белых».

Постановка задачи. В полной мере мемуары 
и  дневники участников Белого движения ста-
ли издаваться уже в  постсоветский период [5]. 
В значительной части этих источников отражена 
история Гражданской войны на  востоке России. 
В это время появляется ряд источниковедческих 
и историографических работ по проблеме. В мо-
нографии С. В. Тарасовой и В. И. Тымчика [4] дан 
анализ источников 20–80‑х гг. XX в., содержащих 
«мемуары и  воспоминания активных деятелей 
Белого движения и  представителей Антанты». 
Работы  Н. П.  Бучко [6] и  Н. Я.  Артамоновой [7] 

посвящены мемуарам (воспоминаниям) о  войне 
соответственно на Дальнем Востоке и в Енисей-
ской губернии. Материалы к библиографическому 
указателю, где отражены воспоминания эмигран-
тов о  Гражданской войне на  Дальнем Востоке, 
представлены в работе Н. М. Таскаева [8].

Какой‑либо публикации, в  полноте содержа-
щей анализ эго-документов (1990–2023 гг.) участ-
ников Белого движения на  территории Сибири, 
авторы данной статьи не обнаружили, что говорит 
о новизне исследования.

Статья посвящена изучению документопото-
ка (ДП) публикаций эго-документов (мемуаров 
и дневников) представителей и сторонников Бело-
го движения, в которых отражены события Граж-
данской войны (1918–1922 гг.) на территории Си-
бири  – самой крупной географической области 
России. Нами изучались эго-документы, опубли-
кованные в  1990–2023  гг. Начальная дата взята 
не случайно, так как именно с конца 1980‑х – на-
чала 1990‑х гг. в России начинается процесс осла-
бления цезурных рамок, обнародования материа-
лов спецхранов и т. д.

В рамках статьи решались следующие задачи:
1)	 выявление корпуса эго-документов по проблеме;
2)	 изучение библиометрических характеристик ДП;
3)	 обзор публикаций по проблеме.
4)	 определение и оценка значимости сайтов, со-

держащих полные тексты (или  фрагменты) 
дневниковых записей.
Методика и  методы исследования. ДП был 

отобран из  региональной библиографической 
базы данных (БД) «Научная Сибирика: приро-
да, история, экономика, культура, наука Сибири 
и Дальнего Востока» (объем более 1 200 000 би-
блиографических записей), генерируемой ГПНТБ 
СО РАН – самым крупным за Уралом информаци-
онным центром федерального значения и государ-
ственным депозитарием Сибири (фонд составляет 
более 10 млн изданий), и дополнен документами 
из каталогов крупнейших российских библиотек: 
Российской национальной библиотеки, Россий-
ской государственной библиотеки, Научной элек-
тронной библиотеки (eLIBRARY) и др.

Результаты. Объем ДП составил 128 библи-
ографических записей (БЗ) публикаций, которые 
представляют собой два типа источников:

1) публикации текстов эго-документов – мему-
аров (воспоминаний), дневников (94 БЗ);

2)  публикации исследований, содержащих 
анализ, характеристику эго-документов (с  при-
ведением фрагментов самих текстов эго-доку-
ментов) (38 БЗ).

Типо-видовой состав публикаций представлен 
как  монографиями, так и  статьями в  сборниках 
и  журналах (табл. 1). Видно, что  бо́льшая часть 
эго-документов опубликована в журналах и сбор-
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никах (сборники статей, материалы конферен-
ций), и только четвертая часть издана отдельны-
ми книгами. Материалы о мемуарах и дневниках 
представлены историографическими публикаци-
ями, а  также рецензиями на  отдельные издания 

эго-документов. Следует отметить монографию 
А. В.  Ганина [9], основанную на  документах 
о Гражданской войне из 27 российских и зарубеж-
ных архивов, с  публикацией неизвестного днев-
ника барона А. П. Будберга.

Таблица 1. Виды (типы) публикаций в ДП
Table 1. Types (types) of publications in the DS

Вид (тип) публикаций Мемуары, дневники О мемуарах, дневниках Количество
публикаций (БЗ) %

1. Монографии 27 3 30 23,4

2. Статьи в журналах 9 16 25 19,5

3. Статьи в сборниках 55 19 74 57,8

Всего 94 38 128 100

В ДП представлены мемуары 39 авторов; днев-
никовые записи принадлежат 7 авторам.

Изучение динамики публикаций (рис. 1) по-
казывает устойчивый интерес к теме Белого дви-
жения в  постсоветские годы. За  исследуемый 

период опубликовано (целиком или фрагментар-
но) 109 названий эго-документов, из  них 30 % 
составили отдельные издания; около 70 % – это 
публикации в  сборниках и  журналах (включая 
переиздания).

Рис. Динамика публикаций эго-документов (мемуаров и дневников) по временным периодам
Fig. Dynamics of publications of ego-documents (memoirs and diaries) by time periods

Можно отметить некоторые тенденции в изда-
нии эго-документов, представленных в ДП:

–  переиздание мемуаров и  дневников, издан-
ных в  20–80‑х гг. XX  в., среди которых  – мало-
известные сочинения, например, записки прапор-
щика А. О. Приданникова [10];

–  тиражирование публикаций отдельных ав-
торов (в  виде отдельных изданий или  фрагмен-
тов). «Дневник белогвардейца» генерала-лейте-
нанта А. П. Будберга [11] полностью и фрагмен-
тарно был издан восемь раз, мемуары атамана 
Забайкальского казачьего войска, генерала-лейте-

Мандринина Л. А., Соловьев Н. А. Гражданская война в эго-документах участников Белого движения…
Mandrinina, L. A., Soloviev, N. A. The Civil War in the ego-documents of the participants of the White movement…
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нанта Г. М. Семенова [12] – четыре раза; мемуа-
ры полковника В. О. Вырыпаева [13], ближайше-
го соратника генерал-лейтенанта В. О.  Каппеля, 
одного из руководителей Белого движения в ДП 
представлены также четырьмя изданиями;

–  появление новых, не публиковавшихся ранее ма-
териалов. Опубликованы воспоминания генералов: 
С. А. Щепихина [14] (о Сибирском Ледяном походе), 
М. А. Иностранцева [15], П. Ф. Рябикова [16] (о дея-
тельности адмирала А. В. Колчака в Сибири) и др.;

–  издание эго-документов в тематических сери-
ях («Биографии и мемуары», «Путь русского офице-
ра», «История Сибири в воспоминаниях и дневни-
ках», «Белая Россия», «Красные и белые», «Россия 
забытая и неизвестная», «Военно-историческая би-
блиотека», «Азиатская одиссея», «Новейшая россий-
ская история: исследования и  документы», «Воен-
ные мемуары»), что говорит об активной деятельно-
сти отечественных издательств по военной тематике;

–  издание сборников мемуаров и  дневников, 
посвященных теме Гражданской войны в Сибири 
(«Великий Сибирский Ледяной поход». Мос-ква, 
2004 [17]; «Последние бои на Дальнем Востоке». 
Москва, 2005 [18]; «Гражданская война в России: 
катастрофа Белого движения в Сибири». Москва, 
2005 [19] и  др.). В  некоторые сборники наряду 
с  небольшими публикациями включены полные 
тексты эго-документов значительных объемов. 
Так, в издании «Последние бои на Дальнем Вос-
токе» опубликованы воспоминания поручика 
Б. Б. Филимонова «Белоповстанцы. Хабаровский 
поход» [20] объемом более 400 страниц;

–  наличие у ряда монографий вступительных 
статей (предисловий, послесловий), а  также 

комментариев, что  повышает научную и  спра-
вочную ценность изданий. Можно назвать ав-
торов статей, комментариев: докторов истори-
ческих наук А. В. Ганина [15], А. Л. Посадскова 
[16; 21], М. В.  Шиловского [22], С. В.  Волкова 
[17; 18], переводчика мемуаров А.  Дементьева 
[24; 37] и др.

Авторы мемуаров и дневников о Белом движе-
нии в Сибири – это в своем большинстве люди, по-
лучившие в России блестящее разностороннее об-
разование (что является одним из важных условий 
литературного творчества) и  имеющие достаточно 
высокий социальный статус. Как видно из табл. 2, 
среди авторов эго-документов – в основном белые 
офицеры (почти 90 % всех авторов); из  них 32 % 
(15 авторов) – это представители генералитета. Та-
кое же число авторов по статусу относится к млад-
шему офицерскому составу. Это можно рассматри-
вать как  тенденцию в  публикации эго-документов 
по проблеме. Характеризуя современную ситуацию 
в издании военных мемуаров (ВМ) А. Л. Посадсков 
также отмечает: «Публикации ВМ видных фигур 
прошлого дополняются изданием воспоминаний 
и дневников рядовых участников Белого движения» 
[5, с. 36]. Интересна, например, публикация днев-
ника штабс-капитана Г. Г. Садильникова [25], участ-
ника Великого Сибирского Ледяного похода, о по-
следнем отступлении белой армии (октябрь 1919 г. – 
март 1920 г.). Его дневник дополнен рассказом сына 
по  воспоминаниям отца. Последним дням Белого 
движения – эвакуации Сибирской флотилии под ко-
мандованием адмирала Г. К.  Старка (22 октября 
1922 г.) из Владивостока (на Филиппины) посвяще-
ны воспоминания мичмана Ю. П. Овсянникова [26].

Таблица 2. Социальный статус авторов мемуаров и дневников, участников Белого движения
Table 2. Social status of authors of memoirs and diaries, participants in the White movement

Статус Авторы мемуаров и дневников
Количество ФИО

Гражданские служащие 5 (10,8 %) 

Министры Временного Сибирского 
правительства 4

Вологодский П. В. (премьер-министр), Гинс Г. К. (министр юстиции), 
Крутовский В. М. (министр здравоохранения), Серебренников И. И. 

(министр снабжения и продовольствия) 
Мрочие гражданские служащие 1 Устрялов Н. В. (начальник пресс-бюро при Правительстве А. В. Колчака) 

Военнослужащие 41 (89,1 %) 

генералы 15 (32,6 %) 

генералы-лейтенанты: Болдырев В. Г., Будберг А. П., Катанаев Г. Е., 
Клерже Г. И., Сахаров К. В., Семенов Г. М., Филатьев Д. В.

генералы-майоры: Гоппер К. И., Иностранцев М. А., Кислицын В. А., 
Молчанов В. М., Петров П. П., Рябиков П. Ф., Щепихин С. А.

контр-адмирал: Смирнов М. И.

Молковники и подполковники 10 (21,7 %) 
Вырыпаев В. О., Ефимов А. Г., Ильин И. С., Камбалин А. И., 

Кислицын В. А., Котомкин А. Е., Манжетный М. М., Мейбом Ф. Ф., 
Пучков Ф. А., Семчевский К. В.
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Обер-офицеры: 15 (32,6 %) 

Варженский В. П. (поручик), Голеевский Н. Н. (поручик), Киборт И. В. 
(лейтенант), Князев В. В. (ротмистр), Красноусов Е. М. (сотник), 

Макаров В. С. (лейтенант), Овсянников Ю. П. (мичман), Приданников А. О. 
(прапорщик), Решетников Д. И. (штабс-капитан), Рождественский С. П. 

(подпоручик), Савинцев П. А. (поручик), Садильников Г. Г. (штабс-капитан), 
Федотов-Уайт Д. Н. (старший лейтенант), Филимонов Б. Б. (поручик), 

Чащин П. П. (прапорщик) 

Прочие 1 Кадеты: Марков С. В.

Итого 46

Для исследователей истории Гражданской вой-
ны в Сибири важным фактором является удобный 
доступ к полным текстам эго-документов. Соче-
тание использования печатных изданий с возмож-
ностью обратиться к  полным текстам на  сайтах 
создает наиболее благоприятные условия иссле-
довательской работы для пользователей.

Нами был предпринят поиск полных текстов 
мемуаров и дневников по заявленной теме и найде-
но несколько интернет-сайтов; одновременно вел-
ся поиск архивов, хранящих подлинники эго-до-

кументов, изучались даты и  источники первых 
публикаций.

Получены следующие результаты:
–  на  10 сайтах найдено 30 полных текстов 

(или фрагментов) изданных мемуаров и дневников;
–  определено 8 мест хранения эго-документов 

(семейные архивы, государственные и  зарубеж-
ные архивы, музеи);

–  определены первые издания 26-и публикаций.
В качестве иллюстрации приведем результаты 

части работы (табл.3).

Таблица 3. Мемуары и дневники (отдельные издания, полные тексты, места хранения)
Table 3. Memoirs and diaries (separate publications, full texts, storage places)

Авторы
(отдельные издания 

в печатном виде)

Пу
бл

ик
ац

ии
эго

-д
ок

ум
ен

то
в (

ко
л-

во
) 

Об
 эг

о-д
ок

ум
ен

та
х

(ко
л-

во
) 

Первое издание Полные тексты 
на сайтах

Место 
хранения

1. Болдырев Василий 
Георгиевич (1875–
1933) (генерал-лей-
тенант, верховный 

главнокомандующий 
Уфимской  

директории) [27] 

1 3

Болдырев В. Г. Дирек-
тория. Колчак. Интер-
венты: Воспоминания: 
(Из цикла «Шесть лет», 
1917–1922 гг.). Новони-

колаевск, 1925

–  «Прожито»
https://corpus.prozhito.org/person/114

–  «Добровольческий корпус»
https://dk1868.ru/history/boldirev/

predisl.htm (фрагмент) 

 – 

2. Будберг Алексей 
Павлович (1869–1945) 

(барон, генерал- 
лейтенант) [11]

8 1

Дневник барона А. Буд-
берга // Архив русской 

революции. Изд.  
И. В. Гессена. Т. 12–15. 

Берлин, 1923–1924.

–  «Восточный фронт армии адмирала 
А. В. Колчака» (Раздел «Воспоминания 
участников Белого движения…») (далее 

«Восточный фронт…»)
https://east-front.narod.ru/ 

memo/budberg.htm
–  «Прожито»

https://corpus.prozhito.org/person/19
–  «Милитера»

http://militera.lib.ru/db/budberg/index.html

 – 

3. Вологодский Петр 
Васильевич (1863–

1925) (председатель 
Совета министров 

Временного Сибирско-
го правительства) [28]

3 7  –  – 

–  ГАРФ. Ф. 5881.
–  Семейный архив 

З. П. Поповой-Вологодской 
(Castlecrag (Австралия) Доку-

менты П. В. Вологодского.
–  Hoover Institution on 

War, Révolution, and Peace 
(Stanford, California) (Стэн-

форд, Калифорния) 
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4. Гинс Георгий Кон-
стантинович (1887–

1971) (ученый-юрист, 
профессор, управляю-
щий делами Времен-

ного Сибирского прави-
тельства и Верховного 

правителя) [29]

2 3

Гинс Г. К. Сибирь, Со-
юзники и Колчак: Пово-
ротный момент русской 
истории. 1918–1920 гг. 
(Впечатления и мысли 
члена Омского прави-
тельства): в 2 томах. 

Пекин: Типолитография 
Русской духовной мис-

сии, 1921

–  Сайт журнала «Скепсис» (раздел 
«Библиотека»)

https://scepsis.net/library/id_1991.html
 – 

5. Ефимов Авенир 
Геннадьевич (1889–

1972) (полковник, друг 
и помощник генерала 

Молчанова) [30]

3 1
Ефимов А. Г. Сибирский 
зимний поход // Часовой. 
1959. Сентябрь. № 401

–  «Восточный фронт…»
https://east-front.narod.ru/ 

memo/efimov.htm
(фрагмент)

–  «Милитера»
http://militera.org/h/articles/e/t45278/

–  «Добровольческий корпус»
https://dk1868.ru/history/EFIMOV.htm; 
https://dk1868.ru/history/efimov3.htm

(Ижевцы и воткинцы)
https://dk1868.ru/history/efimov4.htm 

(Сибирский зимний поход) 

 – 

6. Ильин Иосиф Сер-
геевич (1885–1981) 

(полковник) [31] 
1 1  –  – ГА РФ. Ф. Р 6599. Оп. 1. Д. 16. 

Машинопись. 463 л.�/

7. Иностранцев Ми-
хаил Александрович 
(1872–1938) (гене-

рал-майор) [15] 
2 2

Иностранцев М. А. Пер-
вое поручение адмирала  
Колчака // Белое дело.  

Берлин, 1927. Т. 1
 – 

Коллекция ЦГАОР. М. А. Ино-
странцев. Адмирал Колчак 

и его катастрофа.  
Воспоминания (Прага, 1922). 

270 (рукопись) 

8. Катанаев Георгий 
Ефимович (1848–1921) 

(историк-краевед, 
участник Белого дви-

жения, генерал-лейте-
нант [22] 

1  –  –  – ГАОО. Ф. 366. Оп. 1.  
Д. 361 – Д. 362

9. Клерже Георгий Ио-
сифович (1883–1938) 
(генерал-лейтенант) 

[21]
2  – 

Клерже Г. И. Революция 
и гражданская война. 

Личные воспоминания. 
Ч. 1. Мукден: Тип. газ. 
«Мукден», 1932. 204 с.

–  «Добровольческий корпус»
https://dk1868.ru/history/klerge.htm 

(Ледяной поход)
 – 

10. Князев Владимир 
Васильевич (1884 – ?) 

(ротмистр, личный 
адъютант  

А. В. Колчака) [32] 

2  –  –  –  – 

11. Манжетный Михаил 
Михайлович (1886–

1958) (полковник) [33]
1  – 

Манжетный М. М. Вос-
поминания русского 

полковника китайской 
армии // Часовой (Па-
риж): журнал. 1937. № 

198 (октябрь) 

 –  – 

12. Молчанов Викторин 
Михайлович (1886–

1975) (генерал-майор) 
[23]

2 1

Moltchanoff V. M. The 
Last White General: An 
Interview Conducted by 
B. Raymond. Berkley: 

Univ. of California, 1972. 
VII, 132 p.

–  «Восточный фронт…»
https://east-front.narod.ru/memo/

molchanov.htm
(фрагмент)

–  «Милитера»
http://militera.org/articles/rus/m/

t45280/

 – 
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13. Петров Павел 
Петрович (1882–1967) 
(генерал-майор) [34] 

3 1
Петров П. П. От Волги 

до Тихого океана в рядах 
белых: (Воспоминания): 
1918–1922 гг. Рига, 1923

–  «Добровольческий корпус»
https://dk1868.ru/history/petrov/

petrov7.htm (Лето и осень 
1919 года. От Уфы до Омска)

https://dk1868.ru/history/PETROV1.
htm (Зима 1919–1920 годов)

–  «Восточный фронт…»
https://east-front.narod.ru/memo/

petrov.htm
(Роковые годы 1914–1920) 

 – 

14. Приданников 
Андрей Осипович 

(1897–1971) (прапор-
щик) [10] 

1  –  –  – АДРЗ2. Ф. 1. Оп. 3. АВ-14.  
Л. 225

15. Рябиков Павел Фё-
дорович (1875–1932) 
(генерал-майор) 16] 

1 1  –  – ГАРФ. Ф. Р-5793. Оп. 1. Д. 1 г. 
Л. 1–106

16. Сахаров Констан-
тин Вячеславович 
(1881–1941) (гене-
рал-лейтенант) [35]

2 2
Сахаров К. В. Белая Си-
бирь (Внутренняя война 
1918–1920 гг.). Мюнхен, 

1923. 324 с.

–  «Белая армия: история антисо-
ветских выступлений»

http://white-force.ru/publ/12
–  «Библиотека русской революции 

и Гражданской войны»
https://rev-lib.com/cheshskie-legiony-

v-sibiri-cheshskoe-predatelstvo/ 
(«Чешские легионы в Сибири»);

https://rev-lib.com/belaya-sibir-
vnutrennyaya-vojna-1918-1920/

(«Белая Сибирь (Внутренняя война 
1918–1920)»);

https://rev-lib.com/cheshskie-
argonavty-v-sibiri/ («Чешские арго-

навты в Сибири») 

 – 

17. Семенов Григорий 
Михайлович (1890–

1946) (казачий атаман, 
генерал-лейтенант) 

[12] 

4 3
Семенов Г. М. О себе: 
воспоминания, мысли 
и выводы, 1904–1921. 

Дайрен, 1936–1938

–  «Милитера»
http://militera.lib.ru/memo/russian/

semenov_gm/index.html
 – 

18. Серебренников 
Иван Иннокентьевич 

(1882–1953) (уче-
ный-этнограф и ста-

тистик, министр снаб-
жения в белой Сибири 

(1918–1919 гг.) [36] 

3 1

Серебренников И. И. Ве-
ликий отход: Рассеяние 
по Азии русских армий, 

1919–1923. Харбин: 
Издательство М. В. Зай-

цева, 1936. 267 с.

–  «Милитера»
http://militera.lib.ru/memo/1/all/s/

b22457/index.html#books
(«Гражданская война в России: 

Великий отход») 

 – 

19. Федотов-Уайт 
Дмитрий Николаевич 
(1889–1950) (морской 

офицер, историк, стар-
ший лейтенант) [37] 

1 1

Survival. Through war 
and revolution in Russia 

by D. Fedotoff-White. 
Philadelphia: Univ. of 

Pennsylvania press, 1939. 
397 p.

–  «Милитера»
http://militera.lib.ru/memo/1/rus/f/

b66724/index.html
 – 

20. Щепихин Сергей 
Арефьевич (1880–

1948) (уральский казак, 
генерал-майор) [14]

6 1  – 

–  Сайт Фонда «Связь эпох»
https://svyazepoh.ru/images/knigipdf/

Shepihin_dnevnik_site.pdf
(«Сибирский Ледяной поход: воспо-

минания») 

ГАРФ. Ф. Р-6605. Оп. 1. Д. 7. 
Л. 35об. – 36.

2 Архив Дома русского зарубежья имени А. И. Солженицына.

Мандринина Л. А., Соловьев Н. А. Гражданская война в эго-документах участников Белого движения…
Mandrinina, L. A., Soloviev, N. A. The Civil War in the ego-documents of the participants of the White movement…
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В  таблице 3 дан перечень отдельно изданных 
мемуаров и дневников, авторами которых являют-
ся видные деятели Белого движения: представите-
ли генералитета, министры в правительстве Колча-
ка и др. Включена информация о первых изданиях 
эго-документов, наличии полных текстов на  сай-
тах, местах хранения первоисточников. Полные 
тексты более чем  60 % изданий размещены в  ин-
тернет-пространстве, часто на  нескольких сайтах 
(А. П. Будберг [11], А. Г. Ефимов [30], В. М. Мол-
чанов [23], П. П.  Петров [34], К. В.  Сахаров [35] 
и др.). В государственных архивах хранятся руко-
писи мемуаров И. С. Ильина [31], М. А. Иностран-
цева [15], Г. Е. Катанаева [22], А. О. Приданникова 
[10], П. Ф. Рябикова [16], дневника П. В. Вологод-
ского [28]. Как видно из таблицы 3, эти эго-доку-
менты изданы только в печатном виде. Полагаем, 
что, потребностью времени является представле-
ние в интернет-пространстве полных текстов всех 
эго-документов о Белом движении.

Значительные объемы полных текстов мемуаров 
и дневников представлены на следующих сайтах.

«Милитера (Военная литература)» (http:// 
militera.org/). «Википедия» информирует, что  сайт 
является некоммерческим проектом, это «один 
из  самых крупных военно-исторических ресур-
сов на русском языке… существует как отдельный 
проект Библиотеки Максима Мошкова». Сайт соз-
дан в  2001  г., преобразован в  2023  г. Обновляется 
раз в  месяц. Содержит полные тексты (архивные 
материалы, статьи, книги и  др.). Дается источник 
публикации. Имеются разделы: «Дневники и пись-
ма»; «Мемуары»; «Войны»; «Войска». В  разделе 
«Жанры» указано количество дневников и писем – 
77; мемуаров – 1328. Полные тексты доступны с по-
мощью приложения DJVU. В разделе «Спецхран» 
содержаться файлы всех книг, которые выложены 
в «Милитеру» и которые пока не выложены, а также 
другие материалы, однако доступ к Спецхрану плат-
ный. Сервисы: поиск по ключевым словам, автору, 
заглавиям, году издания, издательствам и др.

«Восточный фронт армии адмирала 
А. В.  Колчака» (https://east-front.narod.ru/index.
htm). Сайт начал свою работу в  2005  г. и  явля-
ется некоммерческим проектом. На сайте сфор-
мулирована задача: «…обобщить сведения 
по истории Белого движения на Востоке России, 
сделать их  доступными большему числу чита-
телей. В идеале – создать максимально полную 
базу по  Восточному фронту армий адмирала 
А. В. Колчака». Призываются все заинтересован-
ные лица участвовать в  сборе эго-документов. 
Организаторы: И. В. Купцов и А. М. Буяков. Раз-
дел сайта «Воспоминания» содержит перечень 
авторов и названий мемуаров участников Белого 
движения на  Восточном фронте (более восьми-
десяти); у четверти мемуаров представлены пол-

ные тексты; указывается источник, из  которого 
скопирован текстовой файл.

«Белая армия. История антисоветских вы-
ступлений» (http://white-force.ru/). Какая‑либо ин-
формация о сайте отсутствует. В разделе «Мемуары 
и  статьи» помещены полные тексты публикаций 
по истории Белого движения с указанием источника 
публикации. В примечании к разделу указано: «Все 
книги были написаны в 20‑е – 30‑е годы в Зарубе-
жье и публиковались на русском языке, как правило, 
в старой орфографии». Поиск по ключевым словам.

«Библиотека русской революции и  Граж-
данской войны» (https://rev-lib.com/)  – неком-
мерческий проект. На  сайте авторами проекта 
указано, что «мы размещаем книги из своих лич-
ных архивов, а также из фондов Государственной 
публичной исторической библиотеки, Президент-
ской библиотеки, Российской государственной 
библиотеки, частных собраний, собрания Савина 
(самое полное собрание эмигрантских изданий) 
и  многих, многих других источников». По  дан-
ным на  29.05.2024 в  «Библиотеке…» имеются 
полные тексты более 1 500 изданий. Также есть 
тематический рубрикатор и функция поиска.

«Прожито» (https://prozhito.org/)  – на  сайте 
с 2015 г. реализуется некоммерческий проект, зада-
чей которого является создание цифрового архива 
эго-документов. Работа ведется с помощью волон-
теров и  интернет-пользователей, заинтересован-
ных в сохранении и обнародовании эго-документов 
из семейных архивов. В 2019 г. при поддержке Ев-
ропейского университета в  Санкт-Петербурге был 
образован Центр изучения эго-документов «Прожи-
то». Специальный раздел – «Корпус дневников» яв-
ляется электронной библиотекой, сервисы сайта по-
зволяют пользователям получать выборки по дате, 
географической рубрике, первым публикациям, 
видам эго-документов (включены также воспомина-
ния), ключевым словам. У каждого автора имеется 
свой профиль, где размещены биографические дан-
ные, перечень печатных публикаций эго-докумен-
тов, наличие полного текста и его источник. По дан-
ным на март 2023 г. в библиотеку загружено 2 727 
дневников, 700 из них – первопубликации проекта.

«Добровольческий корпус» (https://dk1868.
ru/). Сайт создан в  2005  г. Администраторы: 
А.  Макаров и  Е.  Глебова. На  сайте указано, 
что  представлены «мемуары и  научные работы, 
посвященные истории России начала 20‑го века, 
Гражданской войне, революции, истории Белой 
борьбы». Включены также дневники. Периодич-
ность обновления не  указана. В  разделе «Ново-
сти сайта» самая свежая дата – 22 октября 2023 г. 
Опция «Все книги» открывает список всех книг 
(в алфавите), размещенных на сайте. Всего в спи-
ске 172 книги. Указывается источник публикации. 
Поисковые функции отсутствуют.

— 740 —

Профессиональное образование в современном мире. 2024. Т. 14, № 4
Professional education in the modern world, 2024, vol. 14, no. 4



Приведенные примеры показывают разные 
уровни (или их отсутствие) поисковых возможно-
стей на сайтах.

Кроме самих эго-документов в ДП представлены 
работы историографического характера (38 публи-
каций): часть из них посвящена анализу и характе-
ристике текстов эго-документов целом (Н. Я. Арта-
монова [7], Н. М. Таскаев [8], А. В. Ганин [9] и др.); 
также есть работы по отдельной тематике: полити-
ческое и военное руководство Белого движения [40; 
41], причины поражения [42], характеристика от-
дельных личностей (генералов С. А. Щепихина [38], 
В. Г. Болдырева [40], Г. М. Семенова [41], Д. В. Фи-
латьева и К. И. Гоппера [42], политических деятелей 
П. В. Вологодского [39; 43], Н. В. Устрялова [43], ми-
нистра И. А. Михайлова [44]) и др.

Выводы. Эго-документы участников и  сто-
ронников Белого движения, в которых представ-
лена история Гражданской войны (1918–2022 гг.) 
на территории Сибири, являются важными исто-
рическими источниками, свидетельством непо-
средственных участников событий.

Анализ ДП эго-документов, опубликованных 
в  1990–2023  гг. показал, что  количество публикаций 
эго-документов и их историография имеют устойчи-
вую тенденцию роста, особенно в  XXI  в. Мемуары 
и  дневники представлены как  в  виде монографий, 
так и  в  виде отдельных публикаций в  сборниках 
и журналах.

Для историков-исследователей при наличии пе-
чатных изданий эго-документов является важным 

также доступ к их полным текстам, помещенным 
в интернет-пространстве, на сайтах. Поиск в гло-
бальной сети текстовых файлов мемуаров и днев-
ников по  истории Гражданской войны в  Сибири 
оказался продуктивным: было найдено 30 полных 
текстов печатных изданий мемуаров и дневников, 
что составило более 30 % опубликованных эго-до-
кументов. Кроме этого, у  ряда источников опре-
делены данные о первых публикациях (26 назва-
ний), местах хранения рукописей (8 госархивов). 
Полагаем, что  потребностью времени является 
представление в  интернет-пространстве полных 
текстов всех эго-документов о Белом движении.

Авторы мемуаров и  дневников в  своем боль-
шинстве – это офицеры Белой армии, среди кото-
рых – как известные исторические фигуры (выс-
ший командный состав), так и рядовые участни-
ки. Исследование эго-документов разных соци-
альных слоев населения дает историкам дополни-
тельные возможности для изучения «психологии 
войны», исторической памяти.

Для изучения истории, исторического образо-
вания, которое «формирует социальную память, 
гражданское и  патриотическое самосознание» 
[45, с. 10] большое значение имеют источники 
личного происхождения (эго-документы). Вы-
ступая как  исторические источники, они «дают 
возможность более глубоко понять происходя-
щее в контексте личности и  эпохи… в письмен-
ной форме отражают реальную действительность 
прошедшего времени» [46].

СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ
1.	 Баггерман А., Деккер Р. Жак Прессер и традиция еврейской автобиографии в Нидерландах // Неприкосно-

венный запас. Дебаты о политике и культуре. 2019. № 2. С. 238–256.
2.	 Зарецкий Ю. П. Эго-документы советского времени: термины, историография, методология // Неприкосно-

венный запас. Дебаты о политике и культуре. 2021. № 3. С. 184–199.
3.	 Пученков А. С. История Гражданской войны в России: учеб.‑метод. пособие. Санкт-Петербург: ЛЕМА, 2023. 48 с.
4.	 Тарасова С. В., Тымчик В. И. Гражданская война и интервенция в России глазами очевидцев (по материа-

лам отечественной и зарубежной мемуаристики). Москва: Московский городской университет управления 
Правительства Москвы, 2013. 96 с.

5.	 Посадсков А. Л. Эволюция репертуара изданий военных эго-документов в современной России (1990‑е – 2020‑е гг.) 
// Труды ГПНТБ СО РАН. 2023. № 4. С. 32–39. DOI: https://doi.org/10.20913/2618‑7515‑2023‑4‑32‑39.

6.	 Бучко Н. П. Мемуары белых генералов как источник по истории Гражданской войны на Востоке России // 
Из истории Гражданской войны на Дальнем Востоке (1918–1922 гг.). Хабаровск, 2013. Вып. 6. С. 212–215.

7.	 Артамонова Н. Я. Воспоминания участников Гражданской войны на юге Енисейской губернии как историче-
ский источник (по материалам фондов личного происхождения ученых Хакасии) // Гражданская война на вос-
токе России: взгляд сквозь документальное наследие: материалы III Всерос. науч.‑практ. конференции, посвящ. 
100‑летию восстановления совет. власти в Сибири (Омск, 13–14 ноября 2019 г.). Омск, 2019. С. 14–18.

8.	 Таскаев  Н. М.  Коммеморативные нарративы участников антибольшевистского движения в  Сибири 
как часть мемориальной политики побежденных // Социальные и  гуманитарные исследования сегодня: 
непредсказуемое прошлое, неопределенное будущее: сб. материалов XVI Всерос. (с междунар. участием) 
науч. конференции студентов, магистрантов, аспирантов и молодых ученых (Томск, 21–23 апр. 2021 г.). 
Томск, 2021. Вып. 16. С. 257–262.

9.	 Ганин А. В. Семь «почему» российской Гражданской войны. Москва: Пятый Рим, 2018. 861 с.
10.	 Приданников А. О. Вычеркнутые из истории: записки очевидца / публ. подгот. В. В. Винклер, Л. М. Флаум. 

Омск: Изд-во ОмГПУ, 2002. 163 с.

Мандринина Л. А., Соловьев Н. А. Гражданская война в эго-документах участников Белого движения…
Mandrinina, L. A., Soloviev, N. A. The Civil War in the ego-documents of the participants of the White movement…

— 741 —



11.	 Будберг А. П. Дневник, 1917–1919. Москва: Захаров, 2016. 811 с. (Биографии и мемуары)
12.	 Семенов Г. М. О себе: воспоминания, мысли и выводы, 1904–1921. Москва: Вече, 2013. 303 с. (Путь русского офицера).
13.	 Вырыпаев В. О. Каппелевцы // Каппель и каппелевцы. 3‑е изд., испр. и доп. Москва: Рус. путь, 2010. С. 235–350.
14.	 Щепихин С. А. Сибирский Ледяной поход: воспоминания / под ред. А. В. Ганина. Москва: Связь эпох: Во-

евода, 2020. 511 с.
15.	 Иностранцев М. А. Конец империи, революция и начало большевизма: воспоминания / сост., науч. ред., авт. 

вступ. ст. А. В. Ганин. Москва: Кучково поле, 2017. 928 с.
16.	 Рябиков П. Ф. «Довелось мне пережить…»: Записки генерала русской разведки 1904–1924 гг. Т. 1 / отв. 

ред., авт. вступ. ст. А. Л. Посадсков. Новосибирск: ГПНТБ СО РАН, 2023. 517 с. (История Сибири в воспо-
минаниях и дневниках)

17.	 Великий Сибирский Ледяной поход: сборник / сост., науч. ред. авт. предисл. и коммент. С. В. Волков. Мо-
сква: Центрполиграф, 2004. 718 с. (Россия забытая и неизвестная. Белое движение).

18.	 Последние бои на Дальнем Востоке: сборник / сост., науч. ред. авт. предисл. и коммент. С. В. Волков. Мо-
сква: Центрполиграф, 2005. 815 с. (Россия забытая и неизвестная; т. 24. Белое движение)

19.	 Гражданская война в России: катастрофа Белого движения в Сибири: сборник / сост. А. Смирнова. Москва: 
Транзиткнига, 2005. 476 с. (Военно-историческая библиотека)

20.	 Филимонов Б. Б. Белоповстанцы. Хабаровский поход. Зима 1921/22 года // Последние бои на Дальнем Вос-
токе. Москва, 2005. С. 60–466.

21.	 Клерже  Г. И.  Революция и  Гражданская война в  России: личные воспоминания / авт. вступ. ст. и  коммент. 
А. Л. Посадсков. Новосибирск: ГПНТБ СО РАН, 2012. 542 с. (История Сибири в воспоминаниях и дневниках)

22.	 Катанаев Г. Е. На заре сибирского самосознания: воспоминания генерал-лейтенанта Сибирского казачьего 
войска / отв. ред. и авт. предисл. А. Л. Посадсков; авт. вступ. ст.: М. В. Шиловский, С. Г. Петров. Новоси-
бирск: ГПНТБ СО РАН, 2005. 367 с. (История Сибири в воспоминаниях и дневниках)

23.	 Молчанов В. М. Последний белый генерал: устные воспоминания, статьи, письма, документы / сост. Л. Ю. Трем-
сина; автор коммент. С. В. Волков. 2‑е изд., испр. и доп. Москва: Айрис-пресс, 2012. 340 с. (Белая Россия).

24.	 Федотов-Уайт Д. Н. Пережитое. Война и революция в России / пер., авт. послесл. А. Дементьев. Москва: 
Кн. маг. «Циолковский»: Книгократия, 2018. 493 с. (Азиатская одиссея).

25.	 Садильников Г. Г. Последнее отступление Сибирской армии. Дневник капитана Г. Г. Садильникова (конец 
октября 1919 – начало марта 1920 г.) / подгот.: Т. Н. Малеевская, В. А. Шулдяков // Известия Омского госу-
дарственного историко-краеведческого музея. 2009. № 15. С. 65–84.

26.	 Овсянников Ю. П. Эвакуация Владивостока. На «Диомиде» от Владивостока до Филиппинских островов // 
Последние бои на Дальнем Востоке. Москва, 2005. С. 740–750.

27.	 Болдырев В. Г. Директория. Колчак. Интервенты: Воспоминания (Из цикла «Шесть лет» 1917–1922 гг.) / 
авт. вступ. ст. В. Вегман. Москва: Центрполиграф, 2017. 735 с. (Красные и белые).

28.	 Вологодский П. В. Во власти и в изгнании: дневник премьер-министра антибольшевистских правительств 
и эмигранта в Китае (1918–1925) / сост., авт. предисл., коммент.: Д. Г. Вульф, Н. С. Ларьков, С. М. Ляндрес. 
Рязань: Трибунский П. А., 2006. 615 с. (Новейшая российская история: исслед. и док.; т. 9)

29.	 Гинс  Г. К.  Сибирь, союзники и  Колчак: поворотный момент русской истории, 1918–1920: впечатления 
и мысли члена Омского Правительства. Москва: Крафт+, 2007. 704 с.

30.	 Ефимов А. Г. С ижевцами и воткинцами на Восточном фронте: ст., письма, док. / авт. предисл. Л. Ю. Трем-
сина. Москва: Айрис-пресс, 2013. 560 с. (Белая Россия)

31.	 Ильин И. С. Скитания русского офицера: Дневник Иосифа Ильина. 1914–1920 / подгот. текста, авт. вступ. 
ст. В. П. Жобер. Москва: Книжница: Русский путь, 2016. 480 с.

32.	 Князев В. В. «Жизнь для всех и смерть за всех»: Записки личного адьютанта Верховного Правителя адмирала А. В. Кол-
чака, ротмистра В. В. Князева. Тюмень: Тюмен. ассоц. литераторов; Кирово-Чепецк: СТРОМВЯТКА, 1991. 30 с.

33.	 Манжетный М. М. Воспоминания русского полковника китайской армии / авт. предисл. А. Н. Кравцов. Мо-
сква: Кучково поле: Воевода, 2019. 205 с. (Военные мемуары)

34.	 Петров П. П. От Волги до Тихого океана в рядах белых: воспоминания, документы / сост.: С. П. Петров, 
Л. Ю. Тремсина. Москва: Айрис-пресс, 2011. 544 с. (Белая Россия).

35.	 Сахаров К. В. Белая Сибирь (Внутренняя война 1918–1920). Москва: Центрполиграф, 2018. 509 с. (Красные и белые).
36.	 Серебренников И. И. Гражданская война в России: великий отход / авт. вступ. стат. В. А. Майер. Москва: 

АСТ, 2003. 697 с. (Военно-историческая библиотека).
37.	 Федотов-Уайт Д. Н. Пережитое. Война и революция в России / пер., авт. послесл. А. Дементьев. Москва: 

Кн. магазин «Циолковский»: Книгократия, 2018. 493 с. (Азиатская одиссея).
38.	 Ганин А. В. Воспоминания «Южная армия Восточного фронта адмирала Колчака» генерала С. А. Щепи-

хина как исторический источник // Военная история России XIX–XX веков: материалы XIII Междунар. 
воен.‑ист. конференции (Санкт-Петербург, 4 декабря 2020 г.). Санкт-Петербург, 2020. С. 352–367.

— 742 —

Профессиональное образование в современном мире. 2024. Т. 14, № 4
Professional education in the modern world, 2024, vol. 14, no. 4



39.	 Коновалова  О. В.  Дневник  П. В.  Вологодского как  источник по  истории Гражданской войны в  Сибири 
// Красноярский край – 70 лет исторического пути: материалы V краеведч. чтений (Красноярск, ноябрь 
2004 г.). Красноярск, 2005. С. 202–208.

40.	 Бучко Н. П. Мемуары В. Г. Болдырева о политических взглядах военного руководства белых сил в годы 
Гражданской войны на Дальнем Востоке России (1920–1922 гг.) // Современная наука: актуальные пробле-
мы теории и практики. Серия: Гуманитарные науки. 2016. № 4. С. 12–17.

41.	 Таскин Д. А. Взаимоотношения командного состава каппелевцев с атаманом Г. М. Семеновым в свете ме-
муарных источников // Гуманитарный вектор. 2023. Т. 18, № 1. С. 39–47. DOI: https://doi.org/10.21209/1996‑ 
7853‑2023‑18‑1‑39‑47.

42.	 Кияшов Р. А. Причины поражения Белого движения в Сибири в воспоминаниях Д. В. Филатьева и К. И. Гоп-
пера // Диалог культур и цивилизаций: материалы XVII Всерос. науч.‑практ. конференции молодых иссле-
дователей. Тобольск, 2016. С. 82–83.

43.	 Миронов Д. Э. Н. В. Устрялов в дневниках П. В. Вологодского 1919–1925 гг. // Российская история XX – начала 
XXI вв.: социально-экономические, общественно-политические, культурологические аспекты исследования: ма-
териалы всерос. науч.‑практ. конференции (Орехово-Зуево, 27–28 ноября 2009 г.). Орехово-Зуево, 2009. С. 89–94.

44.	 Стельмак М. М. Образ И. А. Михайлова в мемуарах Г. К. Гинса и А. П. Будберга // Гражданская война в Си-
бири: материалы Всерос. заоч. науч.‑практ. конференции. Омск, 2013. С. 137–140.

45.	 Вяземский Е. Е. Проблемы и тенденции развития исторического образования в современной России в ми-
ровом контексте // Школьные технологии. 2014. № 6. С. 10–21.

46.	 Кодан С. В. Источники личного происхождения в изучении истории советского государства и права: теоре-
тические и методологические основы исследования // Российский юридический журнал. 2017. № 1. URL: 
https://www.universum-juris.org/?q=ru/node/32 (дата обращения: 20.06.2024).

REFERENCES
1.	 Baggerman A., Dekker R. Jacques Presser and the tradition of Jewish autobiography in the Netherlands. Inviolable 

Reserve. Debates about politics and culture, 2019, no. 2, pp. 238–256. (In Russ.)
2.	 Zaretsky Yu. P. Ego documents of the Soviet era: terms, historiography, methodology. An inviolable reserve. De-

bates about politics and culture, 2021, no. 3, pp. 184–199. (In Russ.)
3.	 Puchenkov A. S. History of the Civil War in Russia: studies. – the method. a staff. St. Petersburg: LEMA, 2023, 48 p. (In Russ.)
4.	 Tarasova S. V., Tymchik V. I. The Civil war and intervention in Russia through the eyes of eyewitnesses (based on 

the materials of domestic and foreign memoirs). Moscow: Moscow City University of Management of the Gov-
ernment of Moscow, 2013, 96 p. (In Russ.)

5.	 Posadskov A. L. Evolution of the repertoire of publications of military ego documents in modern Russia (1990s – 
2020s). Proceedings of the State Scientific and Technical Library of the Siberian Branch of the Russian Academy 
of Sciences, 2023, no. 4, pp. 32–39. DOI https://doi.org/10.20913/2618‑7515‑2023‑4‑32‑39 (In Russ.)

6.	 Buchko N. P. Memoirs of white generals as a source on the history of the Civil War in Eastern Russia. From the 
history of the Civil War in the Far East (1918–1922). Khabarovsk, 2013, vol. 6, pp. 212–215. (In Russ.)

7.	 Artamonova N. Ya. Memoirs of participants in the Civil War in the south of the Yenisei province as a historical 
source (based on the materials of funds of personal origin of scientists of Khakassia). Civil war in eastern Russia: 
a look through the documentary heritage: proceedings of the III All-Russian Scientific and Practical Conference, 
dedicated to Council for the 100th anniversary of restoration. authorities in Siberia (Omsk, November 13–14, 
2019). Omsk, 2019, pp. 14–18. (In Russ.)

8.	 Taskaev N. M. Commemorative narratives of participants in the anti-Bolshevik movement in Siberia as part of the 
memorial policy of the defeated. Social and humanitarian research today: an unpredictable past, an uncertain future: 
collection of materials of the XVI All-Russian. (from the international scientific conferences of students, undergradu-
ates, postgraduates and young scientists (Tomsk, April 21–23, 2021). Tomsk, 2021, Issue 16, pp. 257–262. (In Russ.)

9.	 Ganin A. V. The seven «Whys» of the Russian Civil War. Moscow, Fifth Rome Publ., 2018, 861 p. (In Russ.)
10.	 Pridannikov A. O. Erased from history: notes of an eyewitness. Publ. prepared by V. V. Winkler, L. M. Flaum. 

Omsk, Publishing house of OmGPU, 2002, 163 p. (In Russ.)
11.	 Budberg A. P. Diary, 1917–1919. Moscow, Zakharov Publ., 2016, 811 p. (Biographies and memoirs) (In Russ.)
12.	 Semenov G. M. About myself: memories, thoughts and conclusions, 1904–1921. Moscow, Veche Publ., 2013, 303 p.  

(The path of the Russian officer) (In Russ.)
13.	 Vyrypaev V. O. Kappelites. Kappel and Kappelites. 3rd ed., corr. and add. Moscow: Rus. Put Publ., 2010, pp. 235–350. (In Russ.)
14.	 Shchepikhin S. A. Siberian Ice campaign: memoirs. Edited by A. V. Ganin. Moscow, Communication of Epochs: 

Voivode Publ., 2020, 511 p. (In Russ.)
15.	 Inozanov M. A. The end of the Empire, the revolution and the beginning of Bolshevism: memoirs. Comp., scientific 

ed., author. Introductory article by A. V. Ganin. Moscow, Kuchkovo Pole, 2017, 928 p. (In Russ.)

Мандринина Л. А., Соловьев Н. А. Гражданская война в эго-документах участников Белого движения…
Mandrinina, L. A., Soloviev, N. A. The Civil War in the ego-documents of the participants of the White movement…

— 743 —



16.	 Ryabikov P. F. «I had a chance to experience…»: Notes of a general of Russian intelligence 1904–1924, vol. 1. 
Ed., author. introductory article by A. L. Posadskov. Novosibirsk, GPSTB SB RAS, 2023, 517 p. (The history of 
Siberia in memoirs and diaries) (In Russ.)

17.	 The Great Siberian Ice Campaign: collection. Comp., scientific ed. by the author of the thesis. and a comment by 
S. V. Volkov. Moscow, Tsentrpoligraf Publ., 2004, 718 p. (Russia is forgotten and unknown. White movement) (In Russ.)

18.	 The last battles in the Far East: a collection. Comp., scientific ed. by the author of the thesis. and a comment by S. V. Volkov. 
Moscow, Tsentrpoligraf Publ., 2005, 815 p. (Russia forgotten and unknown; vol. 24. The White Movement) (In Russ.)

19.	 The Civil War in Russia: the catastrophe of the White Movement in Siberia: a collection. Comp. A. Smirnov. Mos-
cow, Transitkniga Publ., 2005, 476 p. (Military Historical Library) (In Russ.)

20.	 Filimonov B. B. Belopovstantsy. Khabarovsk campaign. Winter of 1921/22. Recent battles in the Far East. Mos-
cow, 2005, pp. 60–466. (In Russ.)

21.	 Klierge G. I. Revolution and Civil War in Russia: personal memories. Author. introductory article and commentary by 
A. L. Posadskov. Novosibirsk, GPSTB SB RAS, 2012, 542 p. (History of Siberia in memoirs and diaries) (In Russ.)

22.	 Katanaev G. E. At the dawn of Siberian self-awareness: memoirs of a Lieutenant General of the Siberian Cossack 
Army and author’s preface by A. L. Posadskov; author’s note. introductory articles: M. V. Shilovsky, S. G. Petrov. 
Novosibirsk, GPSTB SB RAS, 2005, 367 p. (The history of Siberia in memoirs and diaries) (In Russ.)

23.	 Molchanov V. M. The last white General: oral memoirs, articles, letters, documents. Comp. L. Y. Tremsina; com-
mentator S. V. Volkov. 2nd ed., corr. and add. Moscow, Iris-press Publ., 2012, 340 p. (White Russia) (In Russ.)

24.	 Fedotov-White D. N. The experience. War and revolution in Russia. Transl., author’s afterword by A. Dementiev. 
Moscow, Kn. mag. Tsiolkovsky: Bookocracy Publ., 2018, 493 p. (Asian Odyssey) (In Russ.)

25.	 Sadilnikov G. G. The last retreat of the Siberian army. Diary of Captain G. G. Sadilnikov (late October 1919 – early 
March 1920). Edited by T. N. Maleevskaya, V. A. Shuldyakov. Proceedings of the Omsk State Museum of Local 
Lore, 2009, No. 15, pp. 65–84. (In Russ.)

26.	 Ovsyannikov Yu. P. Evacuation of Vladivostok. On the Diomede from Vladivostok to the Philippine Islands. Recent 
battles in the Far East. Moscow, 2005, pp. 740–750. (In Russ.)

27.	 Boldyrev V. G. Directory. Kolchak. Interventionists: Memoirs (From the cycle «Six years» 1917–1922). Author. 
Introductory article by V. Wegman. Moscow, Center-Polygraph Publ., 2017, 735 p. (Red and white) (In Russ.)

28.	 Vologodsky P. V. In power and in exile: the diary of the Prime Minister of the anti-Bolshevik governments and an 
emigrant in China (1918–1925). Comp., author’s preface, commentary: D. G. Wulf, N. S. Larkov, S. M. Lyandres. 
Ryazan: Tribunskiy P. A., 2006, 615 p. (Recent Russian history: research. and doc.; vol. 9) (In Russ.)

29.	 Gins G. K. Siberia, the Allies and Kolchak: the turning point of Russian History, 1918–1920: impressions and 
thoughts of a member of the Omsk Government. Moscow, Kraft+ Publ., 2007, 704 p. (In Russ.)

30.	 Efimov A. G. With Izhevsk and Votkinsk on the Eastern Front: art., letter, doc. Author’s preface by L. Y. Tremsin. 
Moscow, Iris-press, 2013, 560 p. (White Russia) (In Russ.)

31.	 Ilyin I. S. Wanderings of a Russian officer: The Diary of Joseph Ilyin. 1914–1920. Prepared. the text, auth. intro-
ductory article by V. P. Zhobert. Moscow, Knizhnitsa: Russkiy put Publ., 2016, 480 p. (In Russ.)

32.	 Knyazev V. V. «Life for all and death for all»: Notes of the personal aide to the Supreme Ruler Admiral A. V. Kolchak, 
Captain V. V. Knyazev. Tyumen, Tyumen. assoc. writers; Kirovo-Chepetsk: STROMVYATKA, 1991, 30 p. (In Russ.)

33.	 Manzhetny M. M. Memoirs of a Russian colonel of the Chinese army. Author’s preface by A. N. Kravtsov. Moscow, 
Kuchkovo pole: Voevoda Publ., 2019, 205 p. (Military memoirs) (In Russ.)

34.	 Petrov P. P. From the Volga to the Pacific Ocean in the ranks of the whites: memoirs, documents. Comp.: S. P. Petrov, 
L. Y. Tremsina. Moscow, Iris-press Publ., 2011, 544 p. (White Russia) (In Russ.)

35.	 Sakharov K. V. White Siberia (The Internal War of 1918–1920). Moscow, Tsentrpoligraf Publ., 2018, 509 p. (Red 
and white) (In Russ.)

36.	 Serebrennikov I. I. The Civil War in Russia: the Great Retreat. introduction. stat. V. A. Mayer. Moscow, AST Publ., 
2003, 697 p. (Military Historical Library) (In Russ.)

37.	 Fedotov-White D. N. The experience. War and revolution in Russia. Trans., author’s afterword by A. Dementiev. 
Moscow, Tsiolkovsky Bookstore: Bookocracy Publ., 2018, 493 p. (Asian Odyssey) (In Russ.)

38.	 Ganin A. V. Memoirs of «Admiral Kolchak’s Southern Army of the Eastern Front» by General S. A. Shchepikhin 
as a historical source. The military history of Russia of the XIX–XX centuries: materials of the XIII International 
military-Historical conference (St. Petersburg, December 4, 2020). St. Petersburg, 2020, pp. 352–367. (In Russ.)

39.	 Konovalova O. V. The diary of P. V. Vologda as a source on the history of the Civil War in Siberia. Krasnoyarsk Ter-
ritory – 70 years of the historical path: materials of the V local history readings (Krasnoyarsk, November 2004). 
Krasnoarsk, 2005, pp. 202–208. (In Russ.)

40.	 Buchko N. P. Memoirs of V. G. Boldyrev about the political views of the military leadership of the White forces 
during the Civil War in the Russian Far East (1920–1922). Modern science: actual problems of theory and prac-
tice. Series: Humanities, 2016, no. 4, pp. 12–17. (In Russ.)

— 744 —

Профессиональное образование в современном мире. 2024. Т. 14, № 4
Professional education in the modern world, 2024, vol. 14, no. 4



41.	 Taskin D. A. The relationship of the Kappel command staff with ataman G. M. Semenov in the light of memoir 
sources. Humanitarian Century-tor, 2023, vol. 18, no. 1, pp. 39–47. DOI: https://doi.org/10.21209/1996‑7853‑20
23‑18‑1‑39‑47 (In Russ.)

42.	 Kiyashov R. A. The reasons for the defeat of the White Movement in Siberia in the writings of D. V. Filatiev and 
K. I. Hopper. Dialogue of cultures and civilizations: proceedings of the XVII All-Russian Scientific and Practical 
Conference of Young Researchers. Tobolsk, 2016, pp. 82–83. (In Russ.)

43.	 Mironov D. E. N. V. Ustryalov in the diaries of P. V. Vologda. 1919–1925. Russian history of the XX – early XXI 
centuries: socio-economic, socio-political, cultural aspects of research: proceedings of the All-Russian scientific and 
practical conference (Orekhovo-Zuyevo, November 27–28, 2009). Orekhovo-Zuyevo, 2009, pp. 89–94. (In Russ.)

44.	 Stelmak M. M. The image of I. A. Mikhailov in the memoirs of G. K. Gins and A. P. Budberg. The Civil War in Si-
beria: materials of the Russian Academy of Sciences. correspondence scientific and practical conferences. Omsk, 
2013, pp. 137–140. (In Russ.)

45.	 Vyazemsky E. E. Problems and trends in the development of historical education in modern Russia in the global 
context. School Technologies, 2014, no. 6, pp. 10–21. (In Russ.)

46.	 Kodan S. V. Sources of personal origin in the study of the history of the Soviet state and law: theoretical and meth-
odological foundations of research. Russian Law Journal, 2017, no. 1. URL: https://www.universum-juris.org/?q=-
ru/node/32 (accessed 06.20.2024).

Информация об авторах

Мандринина Людмила Андреевна – старший научный сотрудник отдела научной библиографии, Государствен-
ная публичная научно-техническая библиотека Сибирского отделения Российской академии наук (630102, Рос-
сийская Федерация, г. Новосибирск, ул. Восход, 15, e-mail: mandrinina@spsl.nsc.ru).

Соловьев Николай Александрович – младший научный сотрудник, заведующий сектором библиографии по гу-
манитарным наукам отдела научной библиографии, Государственная публичная научно-техническая библиотека 
Сибирского отделения Российской академии наук (630102, Российская Федерация, г. Новосибирск, ул. Восход, 15, 
e-mail: solovyev@spsl.nsc.ru).

Статья поступила в редакцию 01.07.2024
После доработки 17.12.2024
Принята к публикации 19.12.2024

Information about the authors

Ludmila A. Mandrinina – senior researcher of department scientific bibliography, State Public Scientific Technological 
Library of the Siberian Branch of the Russian Academy of Sciences (15 Voshod str., Novosibirsk, 630102, Russian Fed-
eration, e-mail: mandrinina@spsl.nsc.ru).

Nikolay A. Soloviev – Junior Researcher, Head of the the Department of Scientific Bibliography`s Sector of Bibliogra-
phy in the Humanities, State Public Scientific Technological Library of the Siberian Branch of the Russian Academy of 
Sciences (15 Voshod str., Novosibirsk, 630102, Russian Federation, e-mail: solovyev@spsl.nsc.ru).

The paper was submitted 01.07.2024
Received after reworking 17.12.2024
Accepted for publication 19.12.2024

Мандринина Л. А., Соловьев Н. А. Гражданская война в эго-документах участников Белого движения…
Mandrinina, L. A., Soloviev, N. A. The Civil War in the ego-documents of the participants of the White movement…

— 745 —



ПОЛОЖЕНИЕ
о порядке направления, приема, оформления и регистрации рукописей 

для публикации в рецензируемом научном журнале 
«Профессиональное образование в современном мире»

1. Общие положения
1.1.	 Настоящее Положение устанавливает порядок направления, приема, оформления и регистрации 

рукописей, поступающих для опубликования в рецензируемый научный журнал «Профессиональное 
образование в современном мире».

«Профессиональное образование в современном мире» – официальный научный журнал (далее – 
Журнал), учрежденный постановлением Ученого совета ФГБОУ ВО Новосибирский ГАУ от 31.01.2011 г. 
Это периодическое рецензируемое издание, распространяемое по подписке, издаваемое с 2011 года, 
зарегистрированное в установленном порядке как средство массовой информации 18.05.2011 г. (сви-
детельство ПИ № ФС 77–45 179), имеющее международный стандартный номер сериального издания 
ISSN 2224–1841 (дата выдачи сертификата 22.08.2011).

В Журнале печатаются ранее не опубликованные научные статьи, содержащие важные результаты 
исследований, оригинальные научные работы и обзорные статьи российских и зарубежных ученых, 
посвященные актуальным вопросам философии, педагогики и психологии.

Предоставляемая в Журнал статья должна быть законченным научным исследованием и содержать 
новые научные результаты в областях науки, перечисленных в тематических разделах.

1.2.	 В Журнал принимаются статьи по следующим отраслям науки согласно Номенклатуре научных 
специальностей, по которым присуждаются ученые степени: 5.7 – философские науки, 5.8 – педагоги-
ческие науки и 5.3 – психологические науки, соответствующие следующим разделам (табл. 1).

Таблица 1
№ п/п Наименование раздела Отрасли науки в соответствии с Номенклатурой научных специальностей, по которым 

присуждаются ученые степени

1 Философия
5.7
Философия науки и техники: 5.7.6
Социальная и политическая философия: 5.7.7
Философия антропологии, философия культуры: 5.7.8

2 Педагогика

5.8
Общая педагогика, история педагогики и образования: 5.8.1
Теория и методика обучения и воспитания 
(по областям и уровням знания): 5.8.2
Методология и технология 
профессионального образования: 5.8.7

3 Психология

5.3
Общая психология, психология личности, 
история психологии: 5.3.1
Педагогическая психология, психодиагностика цифровых образовательных систем: 5.3.4
Возрастная психология: 5.3.7

4
Сообщения о проводимых науч-

ных конференциях, симпозиумах, 
конгрессах

5.3; 5.7; 5.8

5 Краткие научные сообщения, 
заметки, письма 5.3; 5.7; 5.8

Разделы в Журнале формируются в зависимости от тематической направленности формируемого номера.

2. Редакционная политика Журнала основывается на традиционных этических принципах российской 
научной периодики и строится с учетом этических норм работы редакторов и издателей, закрепленных 
в Кодексе поведения и руководящих принципах наилучшей практики для редактора журнала (Code of 
Conduct and Best Practice Guidelines for Journal Editors) и Кодексе поведения для издателя журнала (Code 
of Conduct for Journal Publishers), разработанных Комитетом по публикационной этике – Committee on 
Publication Ethics (COPE). В процессе издательской деятельности редколлегия журнала руководствуется 
международными правилами охраны авторского права, нормами действующего законодательства Россий-
ской Федерации, международными издательскими стандартами. Редакция Журнала признает требования 
соблюдения этики научных публикаций и заявляет об отсутствии злоупотреблений служебным положением.

3. Редакционная этика Журнала
3.1.	 Обязанности автора или коллектива авторов (далее – Автор). Требования к предоставляемой 

информации.
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Автор несет ответственность за новизну и достоверность результатов научного исследования и со
держание статьи, что предполагает соблюдение следующих принципов:

–  не допускается направление в редакцию работ, основные результаты которых уже опубликованы 
или планируются к публикации в других изданиях;

–  Автор статьи должен представлять достоверные результаты проведенных исследований. Заве-
домо ошибочные или сфальсифицированные утверждения неприемлемы. Редакция вправе изъять 
уже опубликованную статью, если выяснится, что в процессе публикации статьи были нарушены 
чьи‑либо права или общепринятые нормы научной этики. О факте изъятия статьи редакция обязана 
сообщить автору;

–  Автор должен полно и объективно отражать существующее состояние рассматриваемых в статье вопросов;
–  Автор должен гарантировать, что результаты исследования, изложенные в представленной рукописи, 

полностью оригинальны. Заимствованные фрагменты или утверждения должны быть оформлены с обя-
зательным указанием автора и первоисточника. Чрезмерные заимствования, а также плагиат в любых 
формах, включая неоформленные цитаты, перефразирование или присвоение прав на результаты чужих 
исследований, считаются неэтичными и неприемлемыми для публикации;

–  все лица, внесшие значительный вклад в получение научных результатов, отраженных в статье, 
должны быть включены в состав авторского коллектива статьи. Среди соавторов недопустимо указывать 
лиц, не участвовавших в исследовании. Лицам, внесшим определенный вклад в получение представля
емых в статье научных результатов, может быть выражена благодарность в тексте статьи;

–  материалы, представляемые для публикации в Журнал, должны быть одобрены всеми авторами 
и соответствующими организациями, в которых эта работа проводилась;

–  если авторов несколько, то необходимо указать контакты (почтовый адрес, номер телефона, электронную 
почту) автора, которому будет адресована корреспонденция и контактную информацию о всех соавторах;

–  Автор должен гарантировать, что в случае принятия статьи к публикации в Журнале, она не будет 
опубликована в других изданиях в той же форме, на английском или на любом другом языке, в том числе 
и в электронном виде, без письменного на то согласия учредителя Журнала;

–  Автор не должен скрывать конфликты интересов, которые могут повлиять на оценку и интерпре
тацию их рукописи, а также источники финансовой поддержки проекта (гранты, госпрограммы, проекты 
и т. д.), которые должны быть в обязательном порядке указаны в рукописи;

–  Автор, обнаруживший существенные неточности или ошибки в статье, представленной в Журнал 
или уже опубликованной в нем, должен незамедлительно уведомить об этом редакционную коллегию 
для принятия совместного решения о форме представления объективной информации;

–  Автор, представляющий рукопись к публикации в Журнал, должен оформить ее в соответ
ствии с правилами, устанавливаемыми редакцией (п. 4. настоящего Положения). Правила оформ
ления к поступающим статьям публикуются в полном виде на сайте Журнала по адресу http: 
// nsau.edu.ru/profed/avtoram/trebovaniya/ (далее – Сайт);

–  статья представляется в печатной и электронной версиях на русском или английском языках. Элек-
тронный вариант должен быть полностью идентичен печатному.

3.2.	 Права редакции.
Редакция не производит художественную, литературную и другие виды доработок представленных 

рукописей.
Редакция оставляет за собой право не принимать работы, оформленные с отступлениями от насто-

ящих правил.
Не принятые к опубликованию рукописи и сопровождающие документы не возвращаются.
В принятых к публикации материалах редакция не меняет имена авторов и их очередность.
Главный редактор проводит политику предупреждения и регулирования редакционных конфликтов. 

Подача материалов в редакцию Журнала означает согласие авторов с изложенными правилами и согласие 
на размещение полной версии данных материалов в сети Интернет на официальных сайтах: Журнала: 
https://profed.nsau.edu.ru/jour/index, http://www.nsau.edu.ru/profed; Научной электронной библиотеки 
http://elibrary.ru/title_about.asp?id=32632 и EBSCO Publishing в свободном доступе, а также с использова
нием личных данных в открытой печати.

4. Правила оформления статей в журнал
Требования к материалам, поступающим в Журнал для опубликования:
4.1.	 Материалы, поступившие в редакцию, проходят экспертизу членов редакционного совета. 

При экспертизе статьи особое внимание уделяется оценке ее актуальности и глубине раскрытия темы. 
Содержание статьи должно быть проверено Автором на грамматические, стилистические и другие 
ошибки и быть оформлено по стандартам научного стиля.

Положение о порядке направления, приема, оформления и регистрации рукописей для публикации…
Provision on submitting, accepting and registration of the manuscripts in the peer-reviewed scientific journal… 
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4.2.	 Материалы должны быть тщательно подготовлены к печати.
В заглавии необходимо указать: название статьи, ФИО авторов. Название должно отражать содержание 

статьи и соответствовать общей тематике журнала. Под авторами, в начале статьи указывается название 
организации (полностью), город, страна [например: Федеральное государственное учреждение высшего 
образования «Новосибирский государственный аграрный университет», г. Новосибирск, Российская 
Федерация]. Обязательно указывается e-mail. Если авторов несколько, то эта информация указывается 
на каждого Автора в отдельности. Вся остальная информация об авторе или авторах указывается в конце 
статьи. В нее включаются данные, относящиеся к званиям, степеням, должностям, e-mail и т. д.

Статья должна быть классифицирована – иметь УДК.
К статье необходимо приложить:
а) аннотацию, в которой указываются четко сформулированные задачи статьи, методология и мето

дика их решения, а также результаты и перспективы исследования. Аннотация должна быть краткой 
и понятной без обращения к самой публикации. В Аннотации должна быть выделена структура статьи 
(п. 4.4 настоящего Положения). Аннотация не предусматривает абзацев. Объем аннотации не должен 
превышать 200–250 слов;

б) ключевые слова (keywords) (3–8 слов, желательно не входящих в название статьи).
Аннотация и ключевые слова печатаются – 12 кг, шрифт – курсив.
Список литературы в конце статьи оформляется по ГОСТ Р 7.0.7 – 2021 в порядке упоминания в статье. 

Ссылки в тексте оформляются в квадратных скобках, размещаются после указания соответствующего 
произведения и содержат его порядковый номер в списке литературы и страницы соответствующего 
произведения (Например: [1, с. 55]). Список литературы не предусматривает цитирование учебников 
и учебных пособий, тезисов докладов конференций, а также текста диссертаций. В отдельных случаях 
допускаются ссылки на авторефераты диссертаций и цитирование статей, посвященных теме диссер
тации и опубликованных в журналах.

4.3.	 На английский язык переводится: название статьи, инициалы (ФИО) Автора, название организации 
(полностью), город, страна. Обязательно указывается e-mail. Аннотация полностью (при переводе должна 
употребляться оригинальная английская терминология), ключевые слова, список литературы (References), 
цитируемой в тексте. В References не делается транслитерация заглавий статей из российских журналов. 
Оставляется только перевод заглавий статей. Параллельное название журнала пишется не через черточку, 
а через знак равно (=). После описания указывается язык статьи (In Russian). Оригинальное название 
источника пишется курсивом, в том числе транслитерированное название книг. В обязательном порядке 
приводится транслитерация и перевод соответствующих данных.

4.4.	 Статья должна содержать в себе четкие, логически взаимосвязанные разделы. Все разделы долж
ны начинаться указанными заголовками, выделенными полужирным начертанием: введение (постановка 
проблемы в общем виде и ее связь с последними публикациями); постановка задачи (степень изученно
сти проблемы, формулировка цели); методика и методология исследования; результаты (изложение 
основного материала исследования с обоснованием полученных научных результатов); выводы (научная 
новизна, теоретическое значение исследования и перспективы дальнейших научных разработок в данном 
направлении). Графический материал должен быть представлен в формате Excel или Word в черно-белом 
изображении, без цветного фона, рамок; для диаграмм применять различную штриховку; оси графиков 
должны быть черными. Сканированные рисунки не принимаются к публикации. Рисунки и таблицы, 
включенные в единый файл, должны идти следом за соответствующим текстом в рукописи, а не стоять 
отдельно в нижней или верхней части файла. В статье должна соблюдаться последовательная нумерация 
графического материала. Таблицы и рисунки должны быть понятны без обращения к тексту статьи. 
Неинформативные данные не должны быть включены в таблицы и графики. Данные, представленные 
в таблицах, не должны повторяться в рисунках и наоборот. Подписи под таблицами и рисунками должны 
быть информативными и краткими. Формат подписей должен соответствовать единому стилю. Каждое 
изображение в статье дублируется в редакцию отдельным файлом.

Далее следуют список литературы и References. Количество цитируемой и привлеченной для ис
следования литературы должно включать не менее 20 наименований источников, из них не менее 5 
иностранных авторов.

Информация при выполнении работы при финансовой поддержке какой‑либо организации (Минобр
науки, фондов и т. д.) пишется под заголовком Благодарности (Acknowledgements) и размещается после 
ключевых слов (keywords).

Структура библиографических ссылок приведена на Сайте: http: //nsau.edu.ru/profed/avtoram/ trebovaniya/.
4.5.	 В конце статьи необходимо указать полные сведения об авторах: фамилия, имя, отчество (полностью), 

ученая степень, ученое звание, сокращенное название места работы (организация (и) или учебное заведение, 
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факультет, кафедра), занимаемая должность, почтовый рабочий адрес с указанием индекса, телефона, сотового 
телефона, обязательно е-mail. Обязателен перевод этой информации на английский язык.

4.6.	 Тексты предоставляются в печатном и электронном виде (формат Word).
–  Объем статьи – от 35 000 до 40 000 знаков (около 20 страниц формата А4). Решение об увеличении 

объема статьи принимается главным редактором по согласованию с автором.
–  Интервал – 1,5.
–  Шрифт – XO Thames (Times New Roman).
–  Кегль – 14.
–  Все поля – 2,0 см.
–  Кавычки в виде «елочек».
–  Сноски делаются в квадратных скобках и оформляются в конце статьи в виде списка литературы 

(образцы на сайте журнала).
4.7.	 Статьи аспирантов принимаются только в соавторстве с научным руководителем или другим 

доктором наук. Для официального подтверждения статуса аспиранта автору необходимо направить в ре
дакцию Журнала оригинал справки, заверенный отделом аспирантуры соответствующей организации.

4.8.	 Все статьи, не соответствующие тематике журнала, оформленные не по правилам, без аннотации, 
с неверно оформленным списком литературы, не принимаются до устранения замечаний. Не принятые 
к публикации материалы Автору не возвращаются. Корректура статей Автору не высылается.

4.9.	 Гонорар за публикуемые статьи, доклады, сообщения и рецензии Автору не выплачивается.
5. Периодичность издания журнала и график приема рукописей
Журнал выходит 4 раза в год.

Таблица 2
График приема рукописей

№ журнала Прием статей Срок выхода

1 до декабря февраль – март

2 до марта май – июнь

3 до июня август – сентябрь

4 до сентября ноябрь – декабрь

6. Порядок регистрации рукописей
6.1.	 Статьи регистрируются редакцией Журнала.
При поступлении рукописи в Журнал статья регистрируется, в случае если присланные материалы 

соответствуют настоящему положению.
Поступившие статьи регистрируются в единой электронной базе Журнала с указанием входных 

данных (Автор, дата поступления, направляющая организация или научный консультант/руководитель, 
соответствие статьи одной из научных отраслей, согласно Номенклатуре которых издается Журнал).

Автору сообщается дата поступления работы, а также ориентировочный срок выхода журнала, в ма
кет которого помещена работа.

6.2.	 Поступившая работа проверяется на соответствие всем формальным требованиям и при отсут
ствии замечаний после регистрации отправляется на рассмотрение экспертного совета для заключения 
и рекомендаций к печати.

6.3.	 После положительных рекомендаций экспертного совета статья отправляется на вычитку редак
тору. В случае значительных редакторских правок они согласовываются с Автором.

6.4.	 После редактирования и в порядке очереди с подписью «в печать» статья публикуется в журнале.
6.5.	 Подготовленный к печати макет номера утверждает главный редактор Журнала.
7. После принятия решения о включении статьи в определенный номер Журнала Автором 

в двух экземплярах заполняется лицензионный договор «На право использования научного произ
ведения в журнале «Профессиональное образование в современном мире» (Приложение 1: Сайт: 
http://nsau.edu.ru/profed/avtoram/trebovaniya/), который отправляется по почте на адрес редакции: 
630039, г. Новосибирск, ул. Никитина 149, а/я 102.

8. Журналом обеспечивается постоянное хранение публикуемых научных статей, их доступность, 
представление в установленном порядке обязательных экземпляров издания.
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9. Порядок подготовки рукописи к печати
9.1.	 Все несоответствия формальным требованиям устраняются самим Автором. При обнаружении 

несоответствий редакцией Автору высылаются замечания. Исправленный вариант должен быть возвра
щен в редакцию в кратчайший срок. Возвращение статьи Автору на доработку не означает, что работа 
принята к публикации. Если статья возвращается Автору для доработки, исправления или сокращения, 
то датой ее представления в Журнал считается день получения редакцией окончательного текста.

9.2.	 Редактор оставляет за собой право внесения изменений и сокращений непринципиального характера.
9.3. Окончательный вариант работы направляется Автору для согласования.
9.4.	 Непринятые к публикации материалы Автору не возвращаются.
10.	 Всем научным статьям, публикуемым в Журнале, начиная с 3‑го номера 2015 года присваиваются 

уникальные номера (индексы DOI–Digital Object Identifier). DOI-индексы представляют собой последова-
тельность символов, состоящую из двух частей, разделенных прямым слешем (/). Первая часть – префикс 
издателя, определяемый при первичной регистрации издателя в CrossRef (10.20913 для Издательства 
ГПНТБ СО РАН), вторая часть – суффикс (2224‑1841‑2021‑3‑01), формируемый издателем Журнала 
по установленным правилам. В нем указаны ISSN печатного издания, год издания, порядковый номер 
выпуска, порядковый номер статьи в Журнале.

10.1.	 Уникальный суффикс присваивается главным редактором. Главный редактор имеет право при
своить или не присвоить суффикс научной статье по решению редколлегии/редсовета Журнала.

10.2.	 Присвоенный идентификатор DOI никогда не меняется.

PROVISION
on submitting, accepting and registration of the manuscripts

in the peer-reviewed scientific journal
Professional education in the modern world

1. General provision
1.1.	This provision regulates the procedure of submitting, accepting and registration of manuscripts submit

ted for publication in the peer-reviewed scientific journal Professional education in the modern world.
Professional education in the modern world is an official scientific journal (see as Journal) founded by the 

Decree of Scientific Council of Novosibirsk State Agrarian University of January 31, 2011. This periodical 
peer-reviewed edition is distributed via subscription and has been published since 2011. The scientific journal 
is registered as a mass media on May 18, 2011 (Certificate PI No. FS 77–45179) and has an international stan
dard serial number ISSN 2224–1841 of August 22, 2011.

Journal contains full papers, which are original, unpublished primary research and reflect essential and im
portant research results; original scientific proceedings and reviews of Russian and foreign scientists devoted 
to philosophical, pedagogical and psychological issues.

A submitting manuscript should contain research results in the fields listed.
1.2.	 Journal covers manuscripts according to classification of scientific degrees: 5.7 – Philosophical Sc., 

5.8 – Pedagogical Sc. and 5.3 – Psychological Sc., listed in Table 1.

Table 1
№ Part Science of researchers according to classification 

of scientific degrees

1 Philosophy
5.7
Philosophy of Science and Technology: 5.7.6
Social and Political Philosophy: 5.7.7 
Philosophy of Anthropology, Philosophy of Culture: 5.7.8

2 Pedagogy

5.8
General pedagogy, history of pedagogy and education: 5.8.1
Theory and method of learning and education (by areas and levels of knowledge): 
5.8.2
Methodology and technology of vocational education: 5.8.7

3 Psychology
5.3
General Psychology, Personality Psychology, History of Psychology: 5.3.1 
Educational Psychology, Psychodiagnosis of Digital Educational Systems: 5.3.4
Age psychology: 5.3.7

4 Calls on papers, conferences, symposiums  
and congresses 5.3; 5.7; 5.8

5 Brief scientific messages, notes and letters 5.3; 5.7; 5.8

The parts of Journal are formed on the correspondent relevant topics.
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2. Editorial policy of the Journal applies general ethical principles of national scientific periodicals. It cov
ers ethical standards of editors and publishers provided at Code of Conduct and Best Practice Guidelines for 
Journal Editors) and Code of Conduct for Journal Publishers developed by Committee on Publication Ethics 
(COPE). Editorial Board of the Journal follows the international copyright protection, national legal regula
tions and international publishing standards.

3. Editorial policy
3.1.	Authors responsibilities (see as Author) and requirements to a manuscript are as follows.
Author takes responsibility for the novelty, results acknowledgement and content of the paper. Authors have 

responsibilities as detailed below:
–  A manuscript should contain the newest results not published in other editions;
–  Author is committed to publishing high quality new work that makes a significant contribution within the 

scope of the journal. Editorial can reject a manuscript in case the novelty of the work falls below that required 
for the journal and the manuscript represents undue fragmentation of the research into multiple papers. Edito-
rial has a right to withdraw a published manuscript in case of breaking the right or general ethical standards. 
Editorial should inform the author about paper withdrawal;

–  Author should contribute significantly to consideration of the issues in the manuscript;
–  Author should represent original research results only. Undue fragmentation should refer to the author 

and the source. Manuscripts should not contain scientific dishonesty and/or fraud comprising among others 
fictitious or manipulated data, plagiarized material (either from the previous work of the authors or that of 
other persons), reference omissions, false priority statements, «hidden» multiple publication of the same data 
and incorrect authorship. Authors must not breach any copyright as it is concerned to be non-ethical and 
inappropriate;

–  Authors have a responsibility to give due acknowledgement to all workers contributing to the work. 
Those who have contributed significantly to the research should be listed as co-authors. On submission of the 
manuscript, the corresponding author attests to the fact that those named as co-authors have agreed to its sub
mission for publication and accepts the responsibility for having properly included all (and only) co-authors. 
Persons contributed to the research results can take gratitude in the manuscript;

–  All authors and organizations related to the research must take public responsibility for the content  
of their paper;

–  if there are several authors, it is necessary to outline contact details of the author, who will receive mail 
and contact details of all the co-authors;

–  Author should guarantee that accepted manuscript would not be published in any other editions (foreign 
languages) with no agreement of the Journal founder;

–  Authors should declare all sources of funding for the work in the manuscript (grants, state programmes, 
projects, etc.), and also to declare any conflict of interest;

–  Author, who found significant mistakes in submitted manuscript, should inform the editorial in order to 
escape mistakes and represent real information;

–  Author should follow the rules of Editorial when submitting a manuscript to the Journal (no. 4 of Provi
sion). The formatting rules and requirements are published at the webpage ofthe Journal http: //nsau.edu.ru/pro-
fed/avtoram/trebovaniya/ (see as Webpage);

–  A manuscript is submitted as printed and electronic versions in English and Russian. Electronic version 
should be identical with the printed one.

3.2.	 Editorial rights.
Editorial does not make literary or any other types of correction of the submitted manuscript.
Editorial can not accept the manuscripts, which do not correspond to the rules.
Manuscripts and followed documents not accepted for publication are not forwarded back.
Editorial does not change the authors name and their order in accepted manuscripts.
Editor-in-Chief regulates and prevents any conflicts.
Authors, who submit manuscripts to the Journal, agree to the rules and regulations for publishing manuscripts 

at the official webpages of the Journal: https://profed.nsau.edu.ru/jour/index, http://www.nsau.edu.ru/profed; 
Research E-Library: http://elibrary.ru/title_about.asp?id=32632 and EBSCO Publishing and using private data 
in the public media.

4. Formatting rules for submitting manuscripts
Requirements for manuscripts and materials submitted to the Journal:
4.1.	Materials submitted to the Journal are evaluated by the Editorial Board. They evaluate the relevance of 

the topic. Paper content should be checked for grammar, stylistic and other types of mistakes and should follow 
the academic language style.
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4.2.	Manuscripts and materials should be prepared in a rigorous manner for publishing.
The author should outline the title of the article and full names of the authors. The title should conform to 

the paper content and general topics of the Journal. The paper contains the organization the authors are affili
ated with, city and country (e. g. Novosibirsk State Agrarian University, Novosibirsk, Russian Federation) and 
e-mail. If there are several authors, information on each author should be outlined at the end of the paper. The 
information should contain degree and rank of the author, position, e-mail etc.

A manuscript should have Universal Decimal classification number.
The paper should have:
a) an abstract, which should contain formulated tasks, methodology and methods for problem solution, 

research results and outlooks of the research. The structure of the article should be highlighted in the abstract   
(no. 4.4 of Provision). An abstract should be brief (not more than 200–250 words) and clear, with no paragraphs;

b) key words (3–8 words, preferably not covered in the title).
Abstract and key words are printed as point size 12 in italics.
References should be listed in the order they are cited in the text and at the end of the paper according to 

National State Standard (GOST) R. 7.0.7 – 2021. References in the text are reviewed in square brackets after 
the corresponding text (e. g. [1, p.55]). Authors should not refer student books and study guides, conference 
reports and Doctorate theses. Authors can refer to published summary of theses and cite the papers devoted to 
the topic and published in scientific journals.

4.3.	Authors should translate into English the title of the article, author’s name, the organization the au-
thor is affiliated with, city, country and e-mail; an abstract (terms in English should be used in the origin); 
key words and references cited in the text. Authors should not transliterate the papers published in national 
journals but translate the titles of the papers. Second title of the journal is outlined by means of equal sign (=). 
After reference description authors should indicate the language the paper is written in (In Rus). Original title 
of the resource and transliteration of the books are indicated in italics. Authors transliterate and translate the 
references.

4.4.	 Manuscript should contain parts related in a cohesive way; all parts should have a bold-faced type 
heading: introduction (research objective and its relation to the latest papers); purpose setting (problem 
definition and goal setting); Methodology of the study; results (the main research material should be con-
cerned with research results); Conclusion (scientific novelty, theoretical application of the research and out-
looks of further development).

Figures and graphics should be used as black-and-white Excel or Word format with no frames; authors 
should use hatching for diagrams; graphic axis should be in black colour. Editorial does not accept scanned 
figures and photos. Images and tables should follow the corresponding text of the manuscript. Graphics, imag
es and tables should be listed in an order, represented clearly and concisely avoiding repetition and embellish
ment, described and signed briefly, clearly and at the same manner and do not contain chartjunk. Each image 
should be sent to the Editorial as a separate file.

References and bibliography should be listed in alphabet order with no numeration and they follow conclu
sions. The number of cited references and additional research sources shouldnt be less than 20, not less than 5 
foreign authors.

Information on financial support of an organization (Ministry of Education and Science, Foundations, etc.) 
should be indicated in Acknowledgements placed after keywords.

For information about references indication, please visit our website: http: nsau.edu.ru/profed/avtoram/trebo-
vaniya/.

4.5.	 Information about the authors should be submitted at the end of the paper and translated into English: 
full name, degree and rank, affiliation (organization or institution, faculty, chair), position, postal address (post 
zip, telephone, mobile telephone, email).

4.6.	Manuscripts are submitted in two copies. One copy should be submitted, and a copy in Word format 
should be sent via e-mail.

Manuscripts should normally from 35 000 to 40 000 characters (about 20 pages and 4). Editor-in-Chief is 
able to extend the paper by agreement with the author.

–  Spacing is 1,5.
–  Font is XO Thames (Times New Roman).
–  Font size is 14.
–  Margins are 2,0 sm
–  Quotations should be reviewed as French quotation marks (chevrons)
–  References should be listed in square brackets at the end of the paper (examples are reviewed at the 

website of the Journal).
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4.7. Full-time PhD-students publish papers free of charge. Editorial accepts the articles from PhD-students 
co-authored by scientific supervisor or Doctor of Science only. PhD-students should provide Editorial with the 
reference from Postgraduate Department and certify the PhD-student status.

4.8. Manuscripts not suitable for the topics of the Journal and formatting rules (no abstract, list of refer
ences) are not accepted until complying with remarks. Manuscripts not accepted and their correction are not 
forwarded back to the author.

4.9. Editorial does not cover fees for papers, reports, brief communications and reviews.
5. Schedule of Journal publication and manuscripts submission
Journal is published quarterly (4 times a year).

Table 2
Schedule of manuscripts submission

Journal No. Manuscripts submission Publication
1 until December February – March

2 until March May – June

3 until June August – September

4 until September November – December

6. Procedure of registration of manuscripts
6.1. Editorial of the Journal registers manuscripts.
When a manuscript is submitted to the Journal, it is registered in case it follows the requirements of the 

Provision.
Submitted manuscripts are registered in e-base of the Journal with outlined data (Author, date of submis

sion, sending organization or scientific supervisor, suitability of the manuscript for the science classification).
Editorial informs authors about submission date and approximate date of Journal publication.
6.2. Submitted manuscript is checked for suitability for all the requirements and sent to expert evaluation 

for final recommendation.
6.3. When a manuscript is recommended for publication, it is forwarded to editing. All changes are agreed 

with the Author.
6.4. On editing and signing in press a manuscript is printed in the Journal.
6.5. Prepared draft is approved by the Editor-in-Chief.
7. On decision about publication of a manuscript, Author fills in the license agreement in 2 variants «Li

cense to use scientific manuscript in the journal Professional education in the modern world» (Attachment 1 at 
the webpage: http://nsau.edu.ru/profed/avtoram/trebovaniya/), which should be sent back to the postal address 
of Editorial: p/b 102, 149 Nikitina Str., 630039 Novosibirsk.

8. Editorial of the journal keeps manuscripts and provides their availability.
9. Procedure of preparation of a manuscript for publication
9.1. Authors should correct all the remarks of non-compliance noted by the editorial. Authors should send 

amended version promptly. When editorial forwards a manuscript for refinement it does not mean the manu
script is accepted for publication. Editorial regards the date of final text of a manuscript (after refinement) as 
a date of manuscript submission.

9.2. Editor-in-Chief has a right to make not significant notes and remarks.
9.3. Editorial forwards the final version of the manuscript to agree and determine the matters.
9.4. Editorial does not send back not accepted manuscripts to the authors.
10. All scientific papers (from journal no. 3, 2015) published in the Journal will have special unique indexes 

DOI (Digital Object Identifier). DOI indexes assume a sequence of symbols, which consists of 2 parts separat-
ed by slash (/). The first part is the publisher's prefix, determined during the initial registration of the publisher 
in CrossRef (10.20913 for the State Public Scientific Technological Library of the SB RAS), the second part is 
the suffix (2224‑1841‑2021‑3‑01), formed by the publisher of the Journal according to the established rules. It 
contains the ISSN of the printed publication, the year of publication, the serial number of the issue, the serial 
number of the article in the Journal.

10.1. Editor-in-Chief assigns a special unique identification suffix. Editor-in-Chief has a right to assign or 
not identification suffix on decision of Editorial Board.

10.2. DOI index is never changed.
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